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s PFirozené uceni

a uceni prizpiisobené ¢innosti
mozku je obzvldsté efektivni.“
(Belz, H., Siegrist, M. 2001: 65)

UvVoD

V zékladnim vzde¢lavani je kladen diiraz na rozvoj vSestranné, u¢inné a oteviené komunikace,
rozvoj komunikac¢ni kompetence zak, které maji ve vztahu k uceni prioritni postaveni. Schopnost
osvojit si mluvenou a psanou podobu feci souvisi s rozvojem poznavacich procest. Tyto schopnosti
jsou odrazem kvality védomosti o svété, predpokladem orientace v prostredi a rozvoje gramotnosti
jovani zakladniho trivia, tak v priibéhu celozivotniho uceni a maji také svij socialni vyznam. Dite,
které nema osvojeny jazykové a komunikacni kompetence, byva ¢asto htre hodnoceno nejen ve
Skolnim prostiedi, ale i v ir§im okoli.

Zakladni vyvoj fe¢i se mezi Sestym a sedmym rokem upevriuje a stabilizuje, ale funkce reci se
daji jesté relativné snadno ovlivnit. Zakladni slozky jazyka (formalni i obsahova) jsou navic vy-
znamn¢ podporovany vyukou ¢teni v povinném vzdélavani, pri¢emz jde o zpétnovazebnou reakci.
V odborné literatute je ¢teni mimo jiné také charakterizovano jako jeden z druht fecové ¢innosti,
pfipadné jako komunikac¢ni akt a lze predpokladat, Ze kvalita mluvni a ¢tenarské gramotnosti vy-
znamné ovliviiuje proces celoZivotniho uceni. Jazykové, komunikaéni a predctenaiské dovednosti
zaka jsou proto logicky vyznamnym métitkem Skolni pripravenosti a zralosti ditéte pro Skolu. U¢i-
telé v zakladnich Skolach se setkavaji ve své kazdodenni praxi nejen s zaky, u nichz probiha rozvoj
dil¢ich zptisobilosti mluvni a ¢tenarské gramotnosti prirozené a bez zjevnych odchylek od normy ale
i s takovymi, u nichz se vyskytuji nedostatky rizného rozsahu. U nékterych zaka jde pouze o pro-
dlouzené obdobi fyziologickych potizi, u nékterych zaka vsak probiha vyvoj o¢ekavanych zpiso-
bilosti nejen odlisn€ od normy, ale také jinym zptsobem, a to v dlisledku nestandardnich biologic-
kych, psychickych a socialnich dispozic, které se mohou navic navzajem rtizné kombinovat.

Plisobeni rodiny je z hlediska osvojovani si verbalnich a pred¢tenarskych zkusenosti pro dité
klicové od narozeni az po vstup do $koly, poslanim Skoly je zajistit zakim podminky pro jejich upev-
novani, zpfesniovani a rozsirovani v procesu edukace. Potfeba optimalni stimulace komunika¢nich
dovednosti ve Skole je znasobena u zak, které povazujeme za rizikové ve vztahu ke Skolni ispé$nos-
ti. Skola ma ve srovnani s podminkami v rodiné ztiZenou situaci, zalezi proto na uéiteli a kvalité jeho
kompetenci (predmétovych, didaktickych, diagnostickych, komunikacnich ad.), zda bude efektiv-
n¢ vyuzito obdobi povinného vzdélavani k rozvoji kli¢ovych kompetenci a zaroven k motivaci zaka
pro celozivotni u¢eni. Rozvoj mluvni a ¢tenarské gramotnosti vyzaduje hodné trp€livosti ze strany
dospélych, a to v pravy ¢as a v uzitecné podobé. Oba procesy predpokladaji od zakl naro¢nou akti-
vitu mysleni, podminénou soustfedénim a zna¢nym usilim piekonavat piekazky spojené s porozu-
ménim. Od ditéte s nedostatkem verbalnich zkusenosti, s oslabenou mluvni a ¢tenai'skou apetenci
(nedokaze se vyjadiovat mluvenou reci, nema osvojeny predctenarské dovednosti, pozitivni vztah



popt. nad knihou nebo textem. Poslanim Skoly je zdmérn€ a integrované navozovat u zakd vSechny
formy komunikace (mluveni, naslouchani, ¢teni a psani) jakoz i mysleni, poslanim skoly je vytvorit
zakam prostredi,, /ise reci“. Je to jedna z cest k rovnosti vzdélavacich Sanci zakd. Pokud se skole dari
rozvijet u nich ochotu k celoZivotnimu ucéeni spojenou s potfebnymi dovednostmi, plni tak jeden ze
svych podstatnych tkolt. Uroven komunikaéni kompetence (mluvni a étenafské gramotnosti) jsou
klicovymi determinantami §kolské a socialni integrace, pricemz kultivace ditéte v etape primarniho
vzd€lavani hraje z4sadni roli v systému celoZivotniho uceni.

Monografie je vénovana nékterym faktoriim ¢tenarské gramotnosti zakd v primarnim vzdélava-
niv kontextu osvojovani komunika¢ni kompetence. Podrobnéji se orientuje na procesy porozuméni
¢tenému textu a ctenarské zaméry u vybranych skupin zak? riznych typti zakladnich skol. Odborné
pedagogické, specialnépedagogické a psychologické poznatky jsou doplnény interpretaci vysledkd
aktualnich vyzkumnych zjisténi, ktera byla realizovana v rdmci vyzkumného zaméru projektu ESF
OP VK s nazvem Sociologicky monitoring vzdeélanostnich vstupii a vystupti déti a zdkii, véetné déti
a Zdkii se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami v Ceské republice (CZ.1.07/1.2.00/47.0009).



1. TEORETICKA VYCHODISKA
VYZKUMNEHO PROBLEMU

1.1. KLICOVE KOMPETENCE A GRAMOTNOST VE VZDELAVANI

ci kvalifikaci, ale také na tom, zda je vybaven dostatec¢né Sirokym zakladem vzdélani, tedy takovymi
kompetencemi, které jsou nezbytné pro profesni uplatnéni a zapojeni do déni ve spole¢nosti. Stra-
tegie celozivotniho uceni CR (2007) piedstavuje celozivotni uéeni jako zasadni koncepéni zménu
v pojeti vzdélavani a jeho organiza¢niho principu, kdy vS§echny moznosti u¢eni (v tradi¢nich vzdéla-
vacich institucich v rdmci vzdélavaciho systému ¢i mimo né€) jsou chapany jako jediny propojeny ce-
lek, ktery dovoluje rozmanité a ¢etné prechody mezi vzdélavanim a zaméstnanim a ktery umoziiuje
ziskavat kvalifikace a kompetence riiznymi cestami a kdykoli béhem zivota. Je proto tkolem Skoly
cilené ptipravovat zaky uz v pribéhu povinného vzdélavani na prirozené zapojeni do procesu celozi-
votniho uceni z diivoda rekvalifikace apod. Vzajemna souvislost mezi Grovni klicovych kompetenci,
ekonomikou a trhem prace zde hraje vyznamnou roli (srov. OECD 2000, Veteska, J., Tureckiova,
M. 2008 ad.).

Kli¢ové kompetence zahrnuji schopnosti, dovednosti, postoje, hodnoty a dalsi charakte-
ristiky osobnosti, které umoznuji jednat clovéku adekvatné a efektivné v riznych pracovnich
a zivotnich situacich. K podpofre jejich rozvoje by méla prispet také zmeéna stylu vyuky na Skolach,
protoZe kompetence jsou zaloZeny na aktivitach, nikoli pouze na védomostech. Patfi k nim napf.
dovednost komunikovat, schopnost ucit se, fesit problémy, pracovat s informacnimi technologiemi,
uplatiiovat oekavané socialni kompetence ad. (N4rodni program rozvoje vzdélavani v CR, 2001).
Pozadavek rozvijet kli¢ové kompetence vychazi ze strategického zameéru (tzv. Lisabonské strate-
gie), ktery prijala Rada Evropy na poc¢atku milénia a jeho stézejnim cilem je rozvijet klicové kompe-
tence ve spolec¢nosti na zakladé znalosti principd jejich implementace do kurikularnich dokumentt
vzdélavacich systémi. Také odbornici v Ceské republice si zacali uvédomovat, Ze je nutné vénovat
této problematice zvySenou pozornost, zacit jiz u déti s jejich pouc¢enou volbou povolani a systém
vzdélavani adaptovat na podminky v redlném svéte prace. Rozvoj kli¢ovych kompetenci se tak sta-
predavani védomosti a dovednosti vedoucich k rozvoji dil¢ich zptisobilosti klicovych kompetenct,
ale také na jejich uspeSnou aplikaci. Cestou podpory validity a zhodnoceni klicovych kompetenci
u verejnosti Ize dospét k lepSimu profesnimu uplatnéni absolventt §kol a rozsifeni moznosti jejich
zatazeni do spole¢nosti.!

Ve skutec¢nosti jde de facto o to, aby kazdy jedinec byl pripraven a ochoten ucit se. V této sou-
vislosti se setkavame s tvrzenim, Ze ve Skole ziskané schopnosti a znalosti nejsou ani tak cenné jako
schopnost (resp. kompetence) ucit se. Celozivotni uceni je v ideadlnim pojeti povazovano za nepretr-
Zity proces, proto zmény vzdelavacich strategii na evropské trovni predstavuji inovativni a pozitivni
zménu. Bézné se jiz hovori o celozivotnim uceni, nikoliv vzdélavani. Tim se zddraznuje vyznam i ta-

Lsrov. Belz, H., Siegrist, M., 2001, Hansen Cechov, B. 2009, Veteska, J., Tureckiova, M. 2008 Zezulkova, E. 2014 ad.



kovych vzdélavacich aktivit, které nemaji organizovany raz, napt. samostatné uc¢eni, u¢eni pri praci.
Terminem celoZivotni uceni se v Memorandu o celoZivotnim uceni (2001) nazyva veskeré ucelné
formalizované i neformalni ¢innosti souvisejici s u¢enim, které se pribézné realizuji s cilem dosah-
nout zdokonaleni znalosti, dovednosti a odbornych predpokladu.

Prirozenou soucasti kazdé spolecnosti jsou také osoby, které nespliuji pozadavky na kli¢ové
kompetence stanovené jak kurikularnimi dokumenty vzdelavani, tak nasledné kritérii ocekavaného
profesniho uplatnéni. To se negativné odrazi v konsekvenci Skolské a socialni integrace. Lze také
predpokladat, Ze zde plati vztah pfimé améry — ¢im vétsi rozsah odlinosti, ¢im zavazn€jsi nedo-
tenci, podminujicich aspésnost integrace. Jedna se napft. o osoby se zdravotnim postizenim, osoby
se zdravotnim oslabenim, osoby se socialnim znevyhodnénim, osoby sociokulturné znevyhodnéné
ad. Tito lidé si klicové kompetence osvojuji nejen opozdéné, ale ¢asto i jinym zplisobem. Proces so-
cialni integrace téchto ob¢anti mé nesnadny pribéh, nebot se u nich projevuji vice ¢i méné vyrazné
odchylky v rtiznych slozkach a druzich inteligence? a selhavaji v aktivitach, na nichz jsou o¢ekavané
kompetence zaloZeny.

Ceska republika se jiz téméF dvacet let G&astni mezinarodnich srovnavacich vyzkum $kolni-
ho vzdélavani a prezentované vysledky z téchto vyzkum? jsou v ¢eském prostiedi mnohdy jedinym
zdrojem relevantnich informaci o riznych aspektech fungovani vzdélavaciho systému.® Vysledky
téchto vyzkum@ mimo jiné prokazaly v ramci ¢eského Skolstvi existenci velkych rozdil mezi Zaky
riiznych typti §kol (Matéji, P, Strakova, J. et al., 2006)*. Skoly se stale vice diverzifikuji na ty, jejichz
zaci maji dobré vysledky, a na ty, jejichz zaci maji Spatné vysledky. Na tento vyvoj doplaceji zejmé-
na slabsi zaci. Tomas Janik (2013) se domniva, Ze vyzkumy tak predstavuji bohaty rezervoar dat,
ktery by za ti¢elem optimalizace vzdélavacich podminek u nas mohl byt vyuzivan v mnohem vétsim
rozsahu, nez se nyni déje®.Na druhou stranu jsou poznatky z mezinarodnich vyzkumu nutné limito-
vany tim, Ze pouZité nastroje musi vyhovovat vSem zapojenym zemim a z prezentovanych vysledka
napriklad nelze vycist, do jaké miry ceSti zaci ovladaji ucivo stanovené v narodnich kurikularnich
dokumentech (Strakova, J. 2009: 116).

Se zretelem k rezultatim domacich i mezinarodnich vyzkumi, které ukazuji na stale prohlubu-
jict se rozdily ve vysledcich zakt na urovni druhého stupné zakladnich $kol a na tGrovni stfednich
Skol, si opravnéné musime polozit otazku, jaké drovné ocekavanych vystupti klicovych kompeten-
ci, deklarovanych narodnimi kurikuldrnimi dokumenty, dosahuji zaci riznych typt $kol v primar-

2R, Sternberg rozeznava tii slozky inteligence, H. Gardner rozliSuje azZ sedm a vice druhd inteligence — jazykovou, matematic-
ko-logickou, prostorovou, pohybovou, hudebni, pro lidské vztahy, pro vlastni rozvoj. (Hartl, P, Hartlova, H. 2004)

3 Komplexni design mezinarodnich vyzkumi, ktery kromé testti védomosti a dovednosti vyuziva i dotazniky zjistujici
fadu dopliikovych udajd, umoznuje interpretovat vysledky, jichz ¢esti zaci dosahuji, v Sirsich souvislostech. Vyznam-
né je také zaclenéni jednotlivych vyzkumnych Setieni do dlouhodobych cykld, které umoziiuji sledovat vyvoj vysledki
v ¢ase. (Janik, T. 2013)

4 Napt. Strakova (2010b, 2010c) provedla s vyuzitim dat z vyzkuma TIMSS a PISA analyzu vyvoje rozdilti ve vysledcich &es-
kych zaki po roce 2000. Ta ukazala, Ze rozdily ve vysledcich Zak{l na Grovni druhého stupné zékladnich §kol a na trovni
stiednich kol se v Ceské republice postupné prohlubuji.

5 Transformace ziskanych poznatkd do praktickych opatieni viak vyzaduje soucinnost riiznych aktérti vzdélavaci politiky
i8iroké verejnosti, a Ize si jen obtiZné predstavit, Ze by v nejblizsi dobé byly néjaké zmény iniciovany (Janik, T. 2013).

8 srov. Zezulkové, E. 2011, Zezulkova, E. 2014, Kaleja, M. 2014, Bartofiova, M. 2005, Sotolova, E. 2011, GAC 2009 ad.
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nim vzdelavani. Nelze ignorovat ani fakt, ze proces edukace v povinném vzdélavani je zaloZen na
ocekavanych vystupech klicovych kompetenci predskolniho vzdélavani. Je proto zadouci vénovat
zvy$enou pozornost také vyzkumnym aktivitdm i na bazalnim stupni nasi vzdélavaci soustavy.
Domaci vyzkumné ¢i evaluacni aktivity v oblasti primarniho vzdélavani zakd raznych typt skol
(napt. zékladnich $kol, zakladnich kol praktickych, zakladnich $kol nachazejicich se v blizkosti
socialné vyloucenych lokalit) ve vztahu ke kurikularnim dokumenttim jsou sice méné ¢asto frekven-
tované, prezentované vysledky vSak vystrazné signalizuji nejen Skolni netispéSnost téchto zakd, ale
predikuji také obtize v jejich profesni orientaci a dal$ich oblastech spole¢enského uplatnéni®.

Vzhledem k tematickému zaméreni monografie se v nasledujicim textu zaméfime na klicové
kompetence a gramotnost v kurikularnich dokumentech pro primarni vzdélavani.

Primarni vzdélavani v kontextu mezinarodni klasifikace vzdélavani

Terminy primdrni vzdéldvdni a primdrni Skola predstavuji ve shod¢ s mezinarodni klasifika-
ci vzdelavni troven ISCED 1 (primarni vzdélavani ISCED1 odpovida nasemu 1. stupni zdkladni
Skoly) (ISCED, 1997). Primarni vzdélavani je ucelenou a jasné definovanou fazi v ramci struktury
Skolského systému, zahrnujici vék ditéte od 5 (6) do 10 (12) let. Je chdpdno jako otevreny systém,
proces kladent zdkladii pro celoZivotni uleni, zprostredkovdvdni zdkladnich kulturnich dovednosti,
vytvdreni prvotniho ndhledu na svét s vyznacenim zdkladnich vztahii a souvislosti, které umoznuji ori-
entaci ditéte v okolnim svété (Spilkova, V. 2001: 141). Primarni vzdélavani povazujeme zaroven za
vrcholné obdobi radikalniho rozvoje jazykového a komunikac¢niho potencialu, kdy si dité rozsiruje
osvojovani prostedkd komunikace o ¢tenou a psanou podobu. Pro celkové pojeti primarni Skoly je
dulezité reSeni otazky integrace i segregace zaku se specialnimi vzdélavacimi potebami. Zatimco
v zapadoevropskych zemich je Skolska integrace procesem dlouhodobym, u nés je budovani inte-
grovaného $kolského systému stéle v pritkopnické fazi. Vzdé&lavani se v CR stane otevienym systé-
mem az s respektem k riiznosti zaku, vyrovnavanim sociokulturnich rozdilti mezi nimi a vytvarenim
optimalnich vzdélavacich podminek pro maximalni osobnostni rozvoj kazdého zaka. K optimalnim
vzdélavacim podminkam radime volbu vhodné motivace k poznavani, aktivizaci mysleni, vytvare-
ni pfiznivého socialniho, emocionalniho a pracovni klimatu, dovednost fidit procesy Zakova uceni
(napt. individualizovat je z hlediska ¢asu, tempa, hloubky, miry pomoci, interpretovat poznatky
vzhledem k vékovym a individualnim zvlastnostem zakd apod.). V procesu $kolské integrace je nut-
né vymezit nejen soubor podptlirnych opatienti, ale rovnéz hranice integrace. Disledné uplatriova-
ny systém podptirnych opatreni pi budovani klicovych kompetenci uz od raného véku podporuje
proces sociability a zaroven je prevenci jak vzniku, tak pripadného prohlubovani sekundarnich di-
sledkq, plynoucich z odlisnosti, jinakosti, riznosti zakt. Dlouhodobé diskutovanou otazkou zlistava
pripravenost uciteld pro praci s témito zaky. V dtsledku variability jejich specidlnich vzdélavacich
potieb jsme Casto svédky situaci, kdy se v diisledku neprehledného a dosud pevné neukotveného
systému vzdé€lavacich podminek stava uplatiovani individudlniho pristupu a integracnich tenden-
ci v povinném vzdélavani problematickymi az nerealnymi.” Vladimira Spilkova (2001) povazuje
za vhodné vychodisko pro koncipovani obsahu a struktury primarniho vzdélavani antropologické

S srov. Zezulkova, E. 2011, Zezulkova, E. 2014, Kaleja, M. 2014, Bartotiova, M. 2005, Sotolova, E. 2011, GAC 2009 ad.
7 srov. Spilkova, V. 2001, Vitkova, M. 2004, Lechta, V. 2010, Zezulkova, E. 2014 ad.
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hledisko, tedy zretel ke specifickym vékovym zvlastnostem. Z hlediska vyuc¢ovaciho procesu zdu-
raznuje nutnost Sir§iho uplatnéni konstruktivistickych pristupd k uceni, proménu strategii a metod
vyuky, zplsobt komunikace, kvality klimatu ve tfide¢, pojeti hodnoceni Zakt apod.

Klicové kompetence a gramotnost v kontextu kurikularnich dokumenti

Pojeti klicovych kompetenci v ramcovych vzdelavacich programech (RVP) naseho $kolského sys-
tému vychazi ze studia mezinarodnich vyzkumd a studii, ze studia evropskych kurikularnich materialt
iz konfrontace s pribéhem kurikularnich reforem v n¢kterych evropskych zemich. Narodni program
rozvoje vzdélavani v Ceské republice (tzv. Bila kniha), piedstavujici zdklad pro konkrétni realiza¢ni
plany tohoto resortu, anglicky termin competence preklada (a v této souvislosti pouziva) jako kompe-
tence a zaroven jej jednoznacné uprednostiiuje pred jakymikoli jinymi pojmy (dovednosti, zptisobi-
lost, schopnosti apod.). Bere pritom ohled na kompatibilitu pojmi v mezinarodnim, predevsim evrop-
ském meéfitku a také to, Ze svym rozsahem jako jediny ze zavedenych pojmu pokryva jak védomosti,
dovednosti, schopnosti, tak i postoje a hodnoty. Dal§im dvodem je, Ze v ceské odborné pedagogické
literature se tak tento pojem zakotvil a postupné vstupuje i do povédomi $irsi verejnosti (Veteska, J.,
Tureckiova, M. 2008). Kli¢ové kompetence jsou obecné definovany jako prenosny a univerzalné pouzi-
telny soubor védomosti, dovednosti a postoju, které potiebuje kazdy jedinec pro své osobni naplnéni
a rozvoj. Kvalita osvojenych klicovych kompetenci zvySuje $anci novych generaci na mnohostranné
uplatnéni ve spole¢nosti bez ohledu na to, kterému oboru se budou vénovat®,

Kurikuldrni reforma znaéné posilila roli Skoly (a jejich partnerd) pri stanoveni cilti a obsahu
vzdélavani vypracovanim $kolnich vzdélavacich programii, které dale rozvadeji a konkretizuji
vys$$i troven, tj. ramcové vzdélavaci programy. Ty zdUraziiuji vyvazenost hlavnich slozek obsahu
(védomosti, dovednosti a postojii), zavadéji tzv. zadkladni (respektive klicové) kompetence, které
jsou nezbytné pro uplatnéni v soucasné spolec¢nosti a pro schopnost se vyrovnat se stalymi zména-
mi, vytvareji rovnéZ dostate¢ny prostor pro systematickou vychovu k toleranci, porozuméni a re-
spektu k druhym jedinctim, jingm narodim a kulturam a také viici prirodé (trvale udrzitelny rozvoj).
Kurikularni reforma musi byt pribézné a systematicky podporovana dal§imi, navazujicimi zména-
mi v systému hodnoceni (evaluace, zajistovani kvality) a v systému poradenstvi a podpory Zdkii.

Klicové kompetence podle Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani
(2013) predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot diilezitych
pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spolec¢nosti. Jejich vybér a pojeti vychazi z hod-
not obecné prijimanych ve spole¢nosti a z obecné sdilenych predstav o tom, které kompetence
jedince prispivaji k jeho vzdélavani, spokojenému a uspésnému zZivotu a k posilovani funkci
obcanské spolecnosti.

Zasadni charakteristikou klicovych kompetenci v RVP je jejich pfimé propojeni se vzdélavacim
obsahem jednotlivych vzd¢lavacich oblasti, resp. obort. Kazdy z obort svym vzdélavacim obsahem
prispiva k osvojeni a rozvijeni stanovenych klicovych kompetenci a tento piistup posiluje také ¢in-
nostni charakter tzv. ocekdvanych vystupii, které jsou soucasti vzdélavaciho obsahu a definuji, k ja-

8 srov. Belz, H., Siegrist, M. 2001, Sikulova, R. 2008, Veteska, J., Tureckiova, M. 2008 ad.
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kym védomostem, dovednostem, poptipade postojim a hodnotam by méli Zaci na konci konkrétni
etapy vzdelavani dospét. Takovy zptlisob provazani kli¢ovych kompetenci se vzdélavacim obsahem
pak koresponduje s jejich nadpredmétovou koncepci.

Zmény obsahti §kolniho vzdélavani evropskych skolskych systémt vyvolavaji zaroven nové po-
zadavky na vzdélavatele (pedagogy, lektory) i vzdéldvané (zaky, studenty, i¢astniky), vznikaji nové
moznosti pro privlastiiovani hodnot, méni se vyznam a obsah kvality Zivota. Obecné plati, ze ¢im
Vy$si je turovert dosazeného vzdéldni, tim sndze se absolventi $kol uplatni na trhu prdce. Jako vzdelava-
ni, které poskytuje stupen vzdélani, se oznacuje vzdélavaniv jednotlivych oborech a uskutecriované
podle prislusného ramcového vzdélavaciho programu jako zavazného dokumentu v zakladnich,
stfednich a vy$sich odbornych §kolach. Toto vzdélavani je zakladem kvalifikace vzdélavanych jedin-

ct a predpokladem k dalsimu vzdélavani (Zezulkova, E. 2014).

Drive byl za gramotného povaZovan ten, kdo umél ¢ist a psat. Spolu s rozvojem a Sifenim vzde-
lanosti se tato dovednost zacala povazZovat ve vysp€lych zemich za samoziejmou a slovo gramotnost
ziskalo spolu s rliznymi pridavnymi jmény i fadu novych vyznami. V souc¢asnosti zndme napftiklad
gramotnost funkéni (Rabusicova, M. 2002), gramotnost pocitacovou a informacni (ICILS, 2013),
gramotnost technickou (Kropac, J. 2001), gramotnost literarni (Trochtova, V. 2015), socialni, gra-
motnost finan¢ni a ekonomickou (Skorepa, M., Skorepova, E. 2008), gramotnost zdravotni, gra-
motnost mluvni a gramotnost étenaiskou (Dolezalova, J. 2014, Cerna, O. 2014, Metelkovéa Svo-
bodova R., Svrékova, M. 2010, Zachova, A. 2013), gramotnost matematickou (PISA, 2003) ad.
Uvedena spojeni se pouzivaji vSude tam, kde potfebujeme byt stru¢ni a pritom chceme zdiraznit
skute¢nost, ze nestaci pouze znat jednotlivé pojmy té které oblasti, ale predevsim porozumeét jejich
obsahu, chapat je v souvislostech a prakticky je v Zivoté vyuzivat. Neni tedy divu, Ze gramotnosti
pronikly i do oblasti vzdé&lavani (VUP, 2010).

Peter Gavora (2002) vymezuje ¢tyti modely gramotnosti. Prvni model gramotnosti, tzv. bdzovd
gramotnost, predstavuje skutecnost, kdy ¢tenar dekdduje pouze zakladni vyznam psaného textu.
Druhy model gramotnosti je zalozen na zpracovdni textovych informaci. Treti model povaZuje gra-
motnost za socidlné kulturni jev, kdy jsou gramotnostni ¢innosti vykonavany dle potieb dané soci-
alni skupiny. Pro e-gramotnost, ¢tvrty model gramotnosti, jsou charakteristické dovednosti tykajici
se prace s informacemi, jejich zpracovavani, vyuzivani i vyhodnocovani a zaroven dovednosti pro
praci s po¢itaci®.

[ kdyzZ mé mluvni a ¢tenarska gramotnost velky vyznam pro nasi spole¢nost, samotny pojem
neni uveden v zdkladnich pedagogickych dokumentech, tj. v Ramcovych vzdélavacich programech
pro zakladni vzdélavani. I kdyz jsou diléi mluvni a ¢tenarské dovednosti zakd soucasti o¢ekavanych
vystupd (vysledkt vzdélavani) vyucovacich predmétl a klicovych kompetenci a jejich kvalita je
podminkou a prostfedkem splnéni téchto cilti vzdélavani, v kurikularnich dokumentech tyto pojmy
absentuji. Moderni pojeti vyucovani si Zada dobrou Uroven mluvni a ¢tenarské gramotnosti, ob-
zvlast v pripadech navozovani aktivizacnich metod vyuky a kooperativnich forem prace. To je tedy
dalsi davod, pro¢ rozvijet znalosti a dovednosti zaka v téchto oblastech (srov. Dolezalova, J. 2014,
Zezulkova, E. 2014).

9 Podrobné;jsi rozbor obecné gramotnosti je podan v publikacich napt. J. Dolezalové (2005, 2010), P. Gavory (2002), J. Prichy
(1997), M. Rabusicové (2002) a O. Zapotocéné (1998).
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1.2. KOMUNIKACNI KOMPETENCE V POVINNEM VZDELAVAN{

Obsah slova komunikace® se da vysvétlit riznymi zptsoby a vyCerpavajici definice, ktera by
zahrnula vSechny aspekty mezilidské komunikace, ziejmé jest€¢ nebyla formulovana. Centralni
mechanismus jazyka je dlouhodobé predmétem védeckych diskusi a polemik a neni ani dodnes
zcela objasnén. Je proto problematické pokouset se formulovat model normalni a abnormal-
ni komunikace (Love, R. J., Webb, W. G. 2009). Zakladnimi druhy komunikace je komunikace
slovni (verbalni)'! a neslovni (neverbalni)!2. Zatimco doménou verbalni komunikace ve $kole je
prenos kognitivnich informaci (poznatka, faktd, nazora ad.) fe¢i mluvenou i psanou, neverbalni
komunikace umoziuje prenaset postoje a emocionalni stavy'®. Komunikace slovni je realizova-
na jednak formou oralni (hlasita ¢i Septana, bezhlasd), jednak formou psanou (¢tenou), pri¢emz
mluvena fe¢ je narozdil od feci psané bezprostiedni a obohacovana (i zpétnovazebn¢) neslovnimi
formami (Neubauer, K. 1997).

Pedagogickd komunikace je zvla$tnim druhem socialni komunikace, sleduje pedagogické cile
a uskutecnuje se v procesu vychovy a vzdélavani. Zakladnim prostiedkem uceni je komunikace pro-
stfednictvim feci a celd nase Skolska soustava je zaloZena na vSech formach komunikace (mluveni,
naslouchani, ¢teni a psani). Jejich o¢ekavanou troven vymezuji prislusné ramcové vzdeélavaci pro-
gramy v obsahu komunikacni kompetence.

Terminem komunikacni kompetence v $irS§im slova smyslu Ize vyjadrit schopnost vyuzivat
jazykové prostredky mluv¢im v redlnych podminkach komunika¢niho kontextu a pro konkrétni
komunikacni ucely (Vybiral, Z. 2005). Peter Gavora (2002) komunikacni kompetenci chape jako
nenucené, prirozené komunikac¢ni chovani odpovidajici dané komunikacni situaci. Jde o nepsana
pravidla, ktera diktuji, co je vhodné anebo mozné v dané komunikac¢ni situaci rict (nebo nefict),
jak je to tieba rict, jak si partnefi v komunikaci predavaji slovo, jak se oslovuji apod. Kemunikac-
ni kompetenci v uz$im slova smyslu definuje Rudolf Kohoutek [online] jako ,,primérenou troveri
porozumeéni slovni i mimoslovni interakci, riiznym typiim verbdlnich projevii i pisemnych a tisténych
textil a zdznami, obrazovych materidlii, béZné uzivanych gest, mimiky, pantomimiky, zvukii a jinych
informacnich prostredki, premysleni o nich, adekvdtni reagovdni na né a jejich vhodné a primérené
vyuzivdni k vlastnimu vystiznému a kultivovanému vyjadrovdni a zapojeni se do spolecenského souZiti
a deni“. Komunikaéni kompetence lze z pedagogického hlediska definovat jako soubor jazykovych
prostiedki k pInéni obsahti vzdélavani, které si Zaci osvojuji, upeviuji a ovétuji v pribéhu pedago-
gické komunikace. Komunikaéni kompetence ve slozce receptivni (vnimani, porozuméni) zahrnuji
¢innosti, pti kterych dité dostava informace a myslenky z vnéjSich zdroju, spojuje naslouchéni a te-
ni. Ve sloZce expresivni (porozuméni, vyjadfovani) zahrnuje ¢innosti, pti nichz dit€ vytvari myslen-
ky a informace, aby se 0 né podélilo s nékym jinym, je to oblast mluveni a psani'“.

10 piyod slova mizeme nalézt v latinském communicare, coz znamena informovat, oznamovat, radit se s nékym (Gavora, P. 2005).
1, lat. verbum = slovo

12 Neverbalni komunikace je zptisob dorozumivani, ktery pouziva jinych vyrazovych prostredki nez slov (pfizvuk, melodie,
barva hlasu, mimika, gestikulace, kinezika, o¢ni kontakt ad.).

13 Umoznuje davat zpétnou vazbu souhlasnou nebo nesouhlasnou, snazi se ovlivnit druhého, podtrhnout nebo zménit smysl
verbalniho sdé¢leni

4 srov. Vygotskij, L. S. 2004, Mikulajova, M., Rafajdusova, I. 1993, Zelinkové, O. 2003, Mat&jcek, Z. 1987, Zezulkova, E. 2014 ad.
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Komunikaéni kompetence
z vyvojového hlediska

Komunika¢ni kompetence se vytvari postupné v procesu vyvoje ¢lovéka a jeji Groven je odra-
zem probihajicich zmén, které jsou vysledkem postupného zrani a procest u¢eni. Zrani a u¢eni stoji
v uzké vzajemné souvislosti a jedno je predpokladem druhého. Umozni-li zrani urcitou schopnost,
zmocni se ji pak uceni a dale ji zdokonaluje. Procesy uceni zpétn¢ pisobi na zmény v mozku. Tento
proces probiha u kazdého individualné. Lidé se v ramci ontogeneze vyvijeji nejen riiznym tempem,
ale prochazeji také individualné odlisnymi vyvojovymi stupni'®. Zaroven vsak vyvoj ¢lovéka pod-
1éha obecnym zakonitostem, jejichz znalost je nutné k tomu, abychom pochopili vyvoj individual-
ni. Nékteré zmény umoznujici clovéku specifické schopnosti souviseji vice s procesem zrani (napf.
schopnost pohybové koordinace nutné k chiizi ), feci ve formé oralni i psané (Ctené) se naproti tomu
musime ucit (Koukolik, E 1997). Kdy a jak dobre se dit¢ nauci mluvit, ¢ist a psat, zavisi nejen na
jeho vrozenych schopnostech (tzv. vrozeném zakladu jazykové kompetence)!®. Proces osvojovani
jazyka nelze izolovat od kontextovych sociokulturnich podminek, v nichZ probiha. Pfi nedostatku
vhodnych a primérenych podnéti z okoli dité zaostava ve vyvoji a pozdé&ji prichazejici informace
uZ nebyvaji propojeny s takovou efektivitou. Rozvoj vSech forem komunikace spojeny s explozi ko-
munikovani ovliviiuje nejen intelektové funkce, ale také vztahy ditéte, a umoznuje mu vytvaret si
diferencovanéjsi sebepojeti'’.

V poslednich desetiletich Ize ve vyzkumu jazykového a komunikaéniho vyvoje déti sledovat
jisty posun védeckého zajmu od behavioristickych a nativistickych teorii k otevienéjs$im interak¢-
nim pojetim. Pro $kolni jazykové vzdélavani jsou zvlasté zajimavé vyzkumy socidlnékulturnich
predpokladd komunikacniho vyvoje déti, spojené s teoriemi kulturniho kontextu (Palencarova,
J., Sebesta, K. 2006). Konstruktivismus zdGrazhuje jak vyznam vnitinich predpoklad@ subjektu
v pedagogickych a psychologickych procesech, tak dileZitost jeho interakce s prostiedim a spo-
le¢nosti. Biologické dozravani organismu a vlivy prostfedi jsou v rovnovaze. Teorie kulturniho
kontextu maji s konstruktivismem mnoho spole¢ného, ale berou navic v tivahu jako dilezity fak-
tor vliv komunity, do niZ se dit¢ rodi a v niz vyrastd, a plsobent jeji kultury. Kultura prislusného
spolecenstvi ptisobi jako Cinitel, ktery fidi interakci mezi ditétem a prostfedim a ktery umoziuje
vznik specifickych zplisobd chovani véetné komunikaéniho. Teorie kulturniho kontextu rozsiru-
ji zorné pole vyzkumu z jazykové kompetence na kompetenci komunikacni, zahrnujici v§echny
predpoklady vhodného a situacné priméreného komunikacniho chovani. Ukazuje se, ze u déti,
ale i u dospivajicich ve skolnim véku dochazi k nejvyraznéjsim kvalitativnim zménam prave v ko-
munikacni kompetenci, zatimco pro vyvoj jazykové kompetence, jsou v tomto véku charakteris-
tické spise zmény kvantitativni's.

15 P¥i narozeni neni utvareni mozku jesté dokonceno a v prvnich mésicich po narozenti roste pocet dendritickych vétveni a synapsi.
Jako reakce na prisun podnétd vznikaji spojeni mezi nervovymi burikami. Je —li néjaka smyslova oblast poskozena nebo vyrazena
pro absenci podnétt, pak v této oblasti nedochézi k zadnému dalsimu vyvoji a pohotovost reakei neurontl této oblasti je znacné
snizena a utlumena. (Koukolik, E 2002)

16 yrozena schopnost osvojit si piirozenym zptisobem gramatickou strukturu daného jazyka bez znalosti jeho zakonitosti

(Arnold in Lechta, V. 1990)

17 srov. Vybiral, Z. 2000, DeVito, J. A. 2001, Leheckové, H. 1997ad.

18 grov. Palencarova, J., Sebesta, K. 2006, Zezulkova, E. 2014 ad.
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Mluvni gramotnost

Zakladni podminkou osvojeni jazyka a feci je na jedné strané schopnost diferencovat zvuky
mluvené feci a na druhé stran€ dovednost nejjemnéjsim zptisobem odstupriovat pohyby slo-
zitych ¢lankd artikula¢niho systému, aby produkovany zvuk dosahl tvaru srozumitelné reci.
V pozadi obou téchto mechanismd, které jsou zaroven nezbytnymi vnitfnimi podminkami
osvojovani reci, je diferenciacni schopnost mozku, a to predevs§im v oblasti sluchu a motoriky.
V dobé, kdy u ostatnich organd vétSinou uz probiha rlist, nervova soustava se stale teprve vyviji,
pri¢emz diferenciace korovych poli probihd pomérné nestejnomérnym tempem?'. Osvojova-
ni fe¢i je podminéno nejen dynamickym vyvojem mozku, jeho struktury a funkce. Podming-
né reflexy se postupné diferencuji a specializuji a spolu s dédi¢nym zakladem je tento proces
zavisly na vnéjsich podminkéach nutnych k osvojovani jazykové a komunika¢ni kompetence,
a to dostatku podnétd z vnéjsiho prostredi a schopnosti jejich napodobovani. Napodobovani
je vrozeny nepodminény zpusob uceni, ktery se ve vyvoji uplatiiuje pravdépodobné od Sestého
mesice Zivota. O nékolik mésicli pozdéji se postupné stale vice dopliiuje aktivnim, podminénym
ucenim, coZ se v jazykové oblasti projevi dil¢i schopnosti priradit urcité fonologické jednotce
(slovu) urcitou predstavu (napft. auto), ¢imz se dité zmociiuje obsahu slova (Sovak, M. 1989,
Kulistak, P. 2003). Postupné dité nabyva verbalni zkusenosti napti¢ jazykovymi rovinami (fo-
neticko-fonologickou, morfologicko-syntaktickou, lexikalné-sémantickou a pragmatickou)
a osvojuje si verbalni i neverbalni prostifedky komunikace.

Re¢ jako zakladni prostiedek komunikace ve spole¢nosti je predmétem zkoumani nejen v bio-
logickych a spolecenskych disciplinach (lingvistika, psychologie, pedagogika), ale také v mate-
matice (statistika) a v oborech zaméfenych na informaéni a komunikaéni technologie. Pti poku-
sech o vymezeni pojm re¢ a jazyk nachéazime v odborné literature rozdilné nazory a vyraznou
terminologickou nejednotnost. Neurologie vysvétluje schopnost tvorit artikulovanou rec¢ jako
vysledek neobvyklého usporadani nervovych struktur a procest (tzv. lidsky nervovy komunikacni
systém), jez se vlidském mozku vyvinuly béhem dlouhé fady evolu¢nich zmén (Love, R. J., Webb,
W. G. 2009).

Z psychologického hlediska je rec zvukovy materidl, ktery je tvofen mluvidly v Sir§im slova smy-
slu a doprovazen mimikou a gestikulaci. Graficka podoba reci se nazyva pismo. Jazyk je organizo-
vany systém znak, symbol{i, vyjadreny jejich vzajemnymi vztahy v mozkové strukture. Schopnost
ovladat jazyk se manifestuje v feci (Liska, J. 1978). Ivan Jedlicka (2003: 89) definuje re¢ ,,jako biolo-
gickou vlastnost ¢loveka, systém, kterym lze prendSet informace pomoci jazyka “. Lingvistické hledis-
ko stavi na predpokladu, Ze e je néco vice nez jazyk, nebot obsahuje jevy, které nejsou v jazykovém
systému zakotveny, a to schopnost mluvciho prizpdsobit jazyk podminkam, ve kterych se pouziva.
RozliSuje proto jazykové kompetence (linguistic competence) a jazykové performance (linguistic

19 Korova pole jsou slozité utvary rozdilného vyznamu, mezi nimiz vSak existuji vzdjemné vztahy a soucinnost. Piikladem nerov-
nomérnosti vyvoje diferencia¢nich schopnosti mozku je skutecnost, Ze dité diive chodi, nez mluvi, diive feci rozumi, nez samo
hovori, diive mluvi, nez pise apod. (Kulistak, P. 2003)

20 Rozliseni kompetence ili jazykové zpusobilosti a performance jako promluvy zavedl do lingvistiky americky védec
N. Chomsky, ktery zkoumal vztah kompetence a performance p¥i uéeni se jazyku u malych déti (Cerny, J. 1996). Predpokla-
dem rozvoje komunikativni kompetence je podle Chomského vrozeny zaklad jazykové kompetence. Ty se pod vlivem ptiso-
beni socialnich ¢initelt (kontrolovanymi instrukcemi socialniho okoli ditéte) vyvijeji stejné jako dalsi vlohy, napf. pohybové
(Nakonecny, M. 2004).
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performance) jako promluvy®. Jazykova kompetence je schopnost pouzivat urcity jazyk. Aby mohl
Cloveék v urcitém jazyce komunikovat, musi jej samozrejmeé v urCité mife ovladat, proto je predpokla-
dem promluvy (performance). Jazykovou kompetenci se rozumi intuitivni znalost systému jazyka
(predevsim gramatiky), jeho elementt a pravidel, na jejimz zakladé mudze generovat ,,nekone¢né*
mnozstvi vét a rozumét jim. Jazykova performance je konkrétni realizovana jazykova ¢innost a jeji
produkty, tj. promluvy, texty. Lingvistika v jazyce (linguistic competence) rozliSuje slozku povrcho-
vou (formalni, zvukovou) a slozku hlubokou (obsahovou, vyznamovou). V fe¢ové produkei (lingui-
stic performance) se prolinaji jazykové roviny. Osvojovani jazyka je komunikaéni proces a v zakladu
jazykového chovani je proto tieba vidét kompetenci $irsi nez pouze jazykovou, tedy kompetenci ko-
munikaéni (srov. Belz, H., Siegrist, M. 2001, Cerny, J. 1996).

Pedagogicky slovnik hovoii o jazykovych dovednostech, kterymi rozumi ,,schopnost pouzivat
osvojeny jazyk (matersky, cizi) pro komunikacni ucely. Zdkladni jazykové dovednosti jsou: receptivni
(poslech s porozuménim, cteni s porozuménim) a produktivni (Ustni projev, pisemny projev) “ (Priicha,
J., Walterova, E., Mares, J. 1995: 40).

Schopnost intermodality, prolinani dil¢ich zptsobilosti jako nutnych predpokladi mluvené
formy feci (Groven a Sire slovni z4soby, pochopeni sémantickych vztaht ve vétach a souvétich,
schopnost vystihnout spravné vétnou skladbu a jeji strukturu s pouzitim riiznych slovnich druhd,
jejich sklonovani a ¢asovani, orientace ve zvukové strukture slova, artikulacni a akusticka realizace
hlasek, schopnost vyzadat si informace, vyjadrit vztahy, poznatky, nazory, schopnost udrzet téma
rozhovoru, adekvatni vyménu roli hovoriciho a posluchace ad.), se podle naseho nazoru prekryvaji
s pojmem mluvni gramotnost.

Vyvojové hledisko mluvni gramotnosti

Priimérné dité projde béhem prvniho roku Zivota tzv. pfipravnymi stadii ontogeneze reci. V tom-
to obdobi se pripravuje k vlastni fe¢ové produkci nejen tim, ze se u¢i ovladat svaly Ust a jazyka (pro-
truze a retrakce rtd rytmickym zpdsobem pfi ptijimani potravy), ale postupnym zranim centralni
nervové soustavy vstupuje do stadia rozumeéni reci, kdy je pripraveno zmoctiovat se verbalnich jazy-
kovych prostiedkd. Na konci pripravného obdobi posloucha jiz jednoduché pokyny, které jsou v cel-
kové komunikacni situaci patfi¢né zddraznény. Toho lze vyuzit k uréitému vychovnému ptlisobeni
pomoci feci, coz je z pedagogicko psychologického hlediska pro jeho dalsi vyvoj nesmirné dalezité
(Lechta, V. 2002).

Stadia vlastniho vyvoje fec¢i za¢inaji na trovni prvosignalni (konkretiza¢ni) a zakladem je vza-
jemné spojovani konkrétnich jevi, které jsou odrazem skutecnosti. Jde bud o viemy nebo predstavy
konkrétnich osob, pfedméti a situaci spolu se slySenymi mluvnimi zvuky, nebo se vybavené pred-
stavy sdruzuji navzajem. V dalsi fazi sdruzeny podnét s mluvnim zvukem vybavi mluvni reakci. Do-
kud nedojde ke spojeni konkrétnich jevli navzajem a slySené mluvni zvuky se nespoji s prislusnymi
konkrétnimi podnéty (osobami, predméty) v asocia¢nim celku, nema vyznam nutit dité k mluveni.
Kdyz dit¢ samo promluvi, je to diikaz jiz vytvoteného spojeni. Pouhym spojovanim slySenych mluv-
nich zvuki s konkrétnem se vytvari pasivni slovni zasoba, tj. zdsoba pojmenovani bez schopnosti
pouzivani. Daleko diive dité rozumi tomu, co se povida, a uklada si to do paméti v podobé tzv. pa-
meétovych stop. Aktivni slovni zasoba se zacina tvorit az ve chvili spontanniho prosloveni, a to na
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zakladé artikula¢nich zku$enosti z obdobi napodobovaciho Zvatlani?'. Prvnim skute¢né verbalnim
projevem ditéte jsou tzv. jednoslovné véty (okolo I. roku Zivota, nékdy i drive), které jsou vyrazem
vzruseni, prani nebo odporu, proto se toto obdobi nazyva emociondliné-volnim. Bezprostiedné po
tom nasleduji dalsi stadia. Ve stadiu egocentrickém (vék 1,5-2 roky) dit€ napodobuje dospélé, ale
samo si také opakuje slova a objevuje mluveni jako ¢innost. Asociaéné reprodukcni stadium (vék
2-3 roky) je obdobim rozvoje komunikacni reci, kdy dité dosud prevazne izolované mluvni zvuky
za¢ina spojovat v mluvni vzorce, buduje tzv. stereotypy, které jsou podkladem hovorové feci?2. Postup-
né se zacina uplatiiovat prenaseni (tzv. transfer) na jevy analogické a dité reprodukuje jednoduché
asociace?. Transfer je také reflexni zakladnou pro vyvoj gramatiky a zev§eobecniovani. Stadium logic-
kych pojmii nastava okolo tretiho roku véku, kdy se podileji na vyvoji fec¢i prechodné formy, umoznujici
zobecnovanim dosahnout druhosignalni (symboliza¢ni) trovné reci. Pri slozitém procesu zobeciio-
vani, kdy oznaceni diive platné jen pro jednotlivou véc se stava obecnym pojmem (slovem s urcitym
obsahem), dochazi casto k tzv. vyvojovym obtizim v Feci**. Po ¢tvrtém roce véku se vyvoj feci dostava
do stadia intelektualizace Feci. Slovo se stdva zobecnélym vyrazem, pojmem s vyhranénym obsahem
azaroven signalem vyssiho radu. Obsahova napln slov se v dal§im vyvoji neustale zptestuje a vymezu-
je osvojovanim gramatickych forem, rozsirovanim slovni zasoby a tento proces pokracuje celé obdobi,
kdy je ¢lovek schopen se ucit. V Sesti letech by méla byt fe¢ nastrojem obratné komunikace, ptipravena
ke zvladani v grafické podobé?. Vikor Lechta (2003) uvadi pro potieby orientaéniho posouzeni feci
matizace (do 1 roku), obdobi sémantizace (1.—2. rok), obdobi lexémizace (2.-3. rok), obdobi gramati-
zace (3.—4. rok) a obdobi intelektualizace (po 4. roce Zivota)?.

Vyzravani dil¢ich funkci mozku a procesy jejich vzajemné koordinace mohou byt negativné
ovlivnény napf. vyvojovymi odchylkami mozku, nedostatkem Zivin v perinatalnim obdobi, nizkou
porodni vahou apod. (srov. Matulay, K. 1986, Smarda, J. a kol. 2004). Podle rozsahu anomalii cent-
ralni nervové soustavy muize u ditéte probihat vyvoj omezené (napt. u déti s mentalnim postizenim)
nebo v rdmci normy nerovnomérné (tzv. parcialni nezralost dil¢ich funkci). Deficit ve vyzravani dil-
¢ich funkci se vzdy projevi v osvojovani klicovych kompetenci, zejména v kompetenci komunikacni
a kompetenci k u¢eni (Zezulkova, E. 2013).

V pedagogice je tradi¢n€ vénovana pozornost tomu, aby byly v ramci edukace rozvijeny jazykové
a komunikacni dovednosti déti a zak, nebot dosazena troven zakladd komunikac¢ni kompetence
je vyznamnym aspektem, ovliviujicim vstup ditéte do Skoly a jeho Skolni tspésnost. Jinymi slovy

slu. Osvojeni zakladi mluvni gramotnosti by mélo probéhnout v ramci predsSkolniho a povinného

21y obdobi napodobujiciho zvatlani (6.—8. mésic) se vytvareji a uchovavaji pamétové stopy hybnych reakci v korovém propriocep-
tivnim analyzatoru hybnosti.

kovat co nejcastéji.

23 Navozeny mluvni zvuk sdruzeny s urcitym jevem se prenasi na jev podobny, napf. slovem ,,pipi oznacuje nejen slepici — prvotni
sdruzeni konkrétniho jevu a zvuku — ale i hracku sovy, ptacka sediciho na vétvi apod.

2 napt- fyziologicky dysgramatismus, fyziologicka iterace (neplynulost), fyziologicka dyslalie
25 srov. Sovak, M. 1989, Pacesova, J. 1979, Matgjcek, Z. 1991, Pokorna, V. 2002, Zelinkova, O. 2003 ad.

26 Neznamend to, Ze jednotlivé aktivity si dit¢ predtim nebo potom neosvojuje (napf. gramatizace feci neznamena, Ze predtim nebo
potom tento proces neprobiha, ale to, Ze v dané fazi vrcholi, resp. prevlada).
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vzdélavani. Systém kurikularnich dokumentt proto stanovuje v preprimarnim, primarnim i sekun-
darnim stupni vzdélavani stejné klicové kompetence, které na sebe promyslené navazuji a jejichz
uroven graduje postupné s vyspé€losti zaki na jednotlivych stupnich vzdélavani. Mluvni gramotnost
(ovlddnuti jazyka a mluvy) je zakladnim stavebnim kamenem ctendrské gramotnosti (ovladnuti
¢teni a psani). Obe¢ oblasti gramotnosti jsou tak nenahraditelnymi komponenty v rozvijeni dalsich
klicovych kompetenci, zejména kompetence k uceni. Postupné ziskané zputsobilosti v uvedenych
oblastech jsou stale vice vyuZzivany jako nastroj k dosazeni dalSich cild, které jsou klicem k tispéchu
v pracovnim i osobnim zivotg.

Ctenai'ska gramotnost

Cteni, jako jeden z druht Fe¢ové ¢innosti (prip. jako komunikaéni akt), je nejéastéji charakteri-
zovano jako psychicky proces, pti némz dochazi prostrednictvim analyticko-syntetickych ¢innostia
na zakladé optického odrazu slova k myslenkové ¢innosti (srov. Hartla P., Hartlové, H. 2000). Cteni
také byva vysvétlovano jako,,...desifrovdni grafickych znakii a chdpdni vyznamu slov ... “ (Vasova, L,
Cerna, M. 1986: 32), piipadné ,,...jako chdpdni tisténé a psané reci...“ (Fabiankova, B., Havel, J.,
Novotna, M., 1999: 32). Podobné je ¢teni definovano v Pedagogickém slovniku, jenz ho vymezuje
jako druh fecové Cinnosti, ktera je rizena psanym slovem. Dovednost ¢teni spociva v identifikaci
znakii (psaného slova) a porozuméni smyslu textu (Pricha, J., Walterov, E., Mares, J. 1995: 40).
Jana Dolezalova (2014) se domniv4, Ze charakteristiky ¢teni, v nichz autofi kladou diraz na inter-
modalitu® a prolinani dil¢ich zptisobilosti jazykové kompetence (znalost grafickych znakd slov,
tj. pismen pro jednotlivé hlasky, dovednost prevést je pohotove v fe¢ mluvenou, vytvorit si adekvatni
predstavy o obsahu ¢teného, premysleni o precteném, vytvareni postojti k obsahu precteného ad.)
se jiz prekryvaji s pojmem ¢tendrskd gramotnost.

Potfeba vymezit ¢tenarskou gramotnost a zabyvat se ji vyplyva z povahy dne$niho Zivota
a z narokd, které klade na kazdého ¢lovéka. Do vzniku a rozsifeni internetu a dals$ich modernich
forem komunikace m¢ly texty jasné hranice, existovala mnoha podpiirna voditka pro snadnou
orientaci ve zdrojich, existovala ostrd hranice mezi autorem a adresatem. V soucasnosti je kniz-
ni produkce pro béZného ¢tenaie neprehledna a zahlcujici. Soucasné se pracovni napln mnoha
profesi stala zavislou na rychlém piedavani informaci v textové podobé, a to i u takovych pro-
fesi, které praci s texty vyzadovaly jen ve velmi omezené mire. Proto nestaci, aby se kurikularni
dokumenty zabyvaly jen ¢tenaiskymi dovednostmi, ale je potieba, aby komplexné zohlediiovaly
¢tenarskou gramotnost.

Ctenarska gramotnost jako forma komunikace piedstavuje ¢ast jazykovych kompetenci. Vyza-
duje porozuméni poznatkdm o ¢teni a Ctenarstvi a jejich aplikaci, nelze ji rozvijet bez vnitini motiva-
ce zaka a pozitivnich postojti, a nelze ji uplatnit bez zvladnuti specifickych ¢tenarskych dovednosti
i obecnych socialnich a poznavacich dovednosti. K tomu pfistupuje vlastni obsah ¢teni a ¢tenarstvi,
ktery diky své rozmanitosti vytvari naroky na riizné zpasoby ¢teni zvlast v kombinaci s uc¢elem kon-
krétniho ¢teni (VUP, 2010).

27 schopnost spojovani obsahi z jedné smyslové oblasti s obsahy jiné smyslové oblasti (napf. spojeni hlasky s grafickym symbolem
pismene), vytvareni spojii mezi jednotlivymi smyslovymi viemy
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., Ctendrskd gramotnost (angl. reading literacy), je komplex znalosti a dovednosti jedince, které
mu umoznuji zachdzet s pisemnymi texty béZné se vyskytujicimi v Zivotni praxi (napr. Zeleznicnijizdni
rdd, ndvod k zachdzeni s automatickou prackou, tivodnik v novindch aj.). Jde o dovednosti nejen cte-
ndrské, tj. umét texty precist a rozumét jim, ale také dovednosti vyhleddvat a zpracovdvat informace
obsazenév textu, reprodukovat obsah textu aj. “ (Priicha, J., Walterova, E., Mares, J. 1995: 40).

V ramci mezinarodniho vyzkumu PIRLS? (2001) je ¢tenaiska gramotnost definovana jako
schopnost rozumét formam psaného jazyka, které vyzaduje spole¢nost a/nebo ocenuji jednotlivci,
a tyto formy pouzivat. Mladi ¢tenafi mohou odvozovat vyznam z §iroké §kaly textd. Ctou, aby se
ucili, aby se zapojili do spolecenstvi ¢tenard, a pro zabavu.

Ve zpravé o mezinarodnim vyzkumu PISA? je vychozi definice ¢tenafské gramotnosti rozsifena
jesté o procesy premysleni o obsahu: ,, Ctendi'skd gramotnost je definovdnajako schopnost porozumét
psanému textu, premy$let o ném a pouzivat jej k dosazZeni vlastnich cilii, k rozvoji vlastnich védomosti
a potencidlu a k aktivni tidasti ve spolecnosti“3® (Strakova, J. 2002: 10). Jana Dolezalova (2014) tato
definici, zdlrazinujici mySleni pfi praci s textem a o¢ekavajici dovednost pracovat s riznymi typy
textl a zanrd hodnoti vzhledem k tradi¢né pojaté gramotnosti pozitivné.

V metodické piiruéce Ctenarska gramotnost ve vyuce (NVU, 2011) pracovni skupina ke étenai-
ské gramotnosti, zastoupena uciteli zakladnich $kol a védeckymi pracovniky, vymezila obsah poj-
mu ¢tenarska gramotnost komplexnéji jako celoZivotné se rozvijejici vybavenost clovéka védomostmi,
dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potiebnymi pro uzivdni vSech druhii textii v riiznych
individudlnich i socidlnich kontextech. Ve ¢tenarské gramotnosti se prolina nékolik rovin, z nichz
zadna neni opominutelna: vztah ke teni (poteSeni z Cetby a vnitini potteba Cist), doslovné porozu-
méni (dovednost dekddovat psané texty a budovat porozuméni na doslovné urovni se zapojenim
dosavadnich znalosti a zkuSenosti), vysuzovdni a hodnoceni (vyvozovani zavérl z precteného a po-
suzovani textll z rdznych hledisek véetné sledovani autorovych zaméra), metakognici (dovednost
a navyk seberegulace, tj. dovednost reflektovat zamér vlastniho ¢teni, v souladu s nim volit texty
a zpusob cteni, sledovat a vyhodnocovat vlastni porozuméni ¢tenému textu a zamérné volit strate-
gie pro lepsi porozuméni, prekonavani obtiznosti obsahu i slozitosti vyjadieni), sdileni (schopnost
sdilet své prozitky, porozuméni a pochopeni s dal§imi ¢tenari), aplikaci (vyuzivat ¢teni k seberozvoji
i ke svému konani, zaroéit Eetbu v praktickém zivote) (NVU, 2011).

V definici ctenarské gramotnosti je zahrnuta konstruktivni povaha ¢teni (porozumét a pouzivat
psané feci vyzadované spolecnosti) a jeho funkéni povaha (slouzi jako néstroj poznéni, umoziuje
fungovani ve spole¢nosti, rozvoj jednotlivce a spole¢nosti). Ctenarska gramotnost tedy neznamena
pouhé precteni a porozuméni textu, ale funkéni pouziti psané informace pro vlastni ticely. Pocita se

28 Mezinarodni vyzkum ¢étenarské gramotnosti PIRLS je organizovan Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledki vzdélavani —
IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achievement). V Ceské republice organizuje vyzkum narodni
koordinaéni centrum, které ptisobi v ramci Ceské §kolni inspekce.

rodni $etfeni v oblasti méteni vysledkt vzdélavani, které v soucasné dobé ve svété probiha. Vyzkum je jednou z aktivit Organizace
pro hospodéaiskou spolupraci a rozvoj (OECD).

30 Stavajici definice PISA a PIRLS zohlediiuji pouze nékteré slozky Gtenaistvi, a to predeviim ty, které Ize testovat. Ctenarska gramot-
nost v8ak zahrnuje i netestovatelné slozky, postojovou a hodnotovou rovinu, napt. vztah ke ¢teni (Dolezalova, J. 2014).
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také s aktivni roli ¢tenare pri porozuméni (tamtéz) a pri dalsi praci s textem. Zavedeny pojem Cte-
narska gramotnost ma odliSovat novou kvalitu ¢teni od tradi¢niho chapani ¢teni jako elementarni
dovednosti. Ctent tvoii zaklad pro naslednou praci s textovymi informacemi, tedy vychozi ¢innost
Ctenarské gramotnosti (Dolezalova, J. 2014).

Vyvojové hledisko ¢tenarské gramotnosti

Rozvijeni ¢tenaiské gramotnosti by mélo byt jednim z hlavnich cild celého vzdélavaciho pro-
cesu. ZAci by si méli budovat uz v obdobi predskolniho vzdélavani tzv. predétenarské dovednosti
a navyky, aby siv prabéhu zakladniho vzdélavani nejen osvojili ocekavané zptisobilosti ctenarskych
dovednosti, ale tyto dovednosti a navyky do ukonéeni zakladni skoly pevné zafixovali a zautomatizo-
vali. Na dal$ich vzdélavacich stupnich je Glohou pedagogt upevinovat, podporovat a rozvijet nékteré
slozitéjsi ctenarské dovednosti, které vyzaduji rozvinuté abstraktni mysleni.

Gramotnost se vyviji v priib¢hu Zivota ¢loveéka v etapach. Jana Dolezalova (2014) predstavuje
tzv. model prekryvajicich se etap rozvoje ctendrské gramotnosti, ktery je zaméren na ¢lenéni Ctenar-
ské gramotnosti do péti etap v priibéhu celého lidského zivota. Model odpovida ontogenetickému
vyvoji ¢loveka s jeho ve€kovymi zvlastnostmi, se zplisoby osvojovani pisma a také konceptu celoZi-
votniho vzdélavani.

1. Etapa spontdnni gramotnosti se objevuje u déti v predskolnim véku v podobé pokusid o zapis
nebo ¢teni néjakého sdélent, vyplyvajici z ndpodoby jednani dospélych.

2. Etapa elementdrni ¢tendrské gramotnosti je spjata s pocatecni vyukou ¢tenarskych doved-
nosti ve §kole. Tyto jsou zatim omezené a primarné se orientuji na osvojeni pisemného kodu
a porozumeéni.

3. Etapa zdkladni (bdzové) ctendrské gramotnosti se zaméruje na pocatky funkéniho vyuzivani
gramotnostnich dovednosti, tj. osvojeni a automatizaci dovednosti Cist a psdt s porozuménim.
Priibéh etapy je typicky pro druhy a tieti rok vyuky cteni. Proto by Zaci mohli ve tfetim ro¢niku
zacit pouzivat Cteni jako néstroj poznani, tzv. studijni ¢teni. Funk¢nosti ¢teni mohou vyznamné
prispivat i jiné vyucovaci predmeéty.

4. Etapa rozvinuté zdkladni (bdzové) ctendrské gramotnosti vyzaduje vys$si trovné myslenkové
¢innosti pro slozitéjsi operace s textovymi operacemi, jakoz i bohat$i osobni zkusenosti s tex-
ty. V této etapé jsou utvareny a automatizovany dovednosti ¢teni a psani, dovednosti analyzy
obsahu textu, hlubsi interpretace. Je budovana schopnost pracovat s textovymi informace-
mi, dovednost vyvodit zaver z obsahu textu a hodnotit obsah i jeho formu (Strakova, J. 2002,
s. 11). Dulezité je premysleni o textech a problémech a jejich tvorivé zpracovani. Kvalit roz-
vinuté ¢tenarské gramotnosti nabyva zak v okamZiku, kdy je schopen ¢tenarské dovednosti
funkéné vyuzivat k reSeni rliznych ukolt a situaci. Doba prechodu k rozvinuté ¢tenéarské gra-
motnosti byva velmi individualni.

5. Etapa funkcni gramotnosti by méla probihat po ukonceni povinné skolni dochazky a umoznovat
plnit absolventtim zakladniho vzdélani tkoly denniho Zivota. Stava se soucasti celkové funkéni
gramotnosti.

21



Jana Dolezalova (2014) zduraziuje zejména didaktické hledisko tohoto ¢lenéni, jeho vyznam
pfi planovani cilli, obsahu a didaktickych prostredk vychovné vzdélavaci ¢innosti a pri diagnostice
a evaluaci vysledkd vzdélavani. Lze tak predpokladat optimalizaci volby didaktickych prostredki
v zajmu individualizace a diferenciace vyuky. Ctendiskou gramotnost utvai{ viechny &tyri formy
komunikace — ¢teni, psani, mluveni a naslouchani — které se vzajemné ovliviuji a proto pokud jsou
navozovany planovité a systematicky, miZe byt i timto zptisobem dosahovano vyssi kvality ¢tenai-
ské gramotnosti.

Rozvinuti ¢tenarské gramotnosti kazdého zaka na potiebnou aroven by mélo byt jednim z hlav-
nich vzd¢lavacich cilti zdkladniho vzdélavani. Dobre postavena a realizovana vyuka zamérena na
rozvoj ¢tenarské gramotnosti mize pomoci i tém zakdm, jejichz domaci zazemi ¢tenarstvi nepod-
poruje a jejichz skolni vysledky jsou tim ohrozeny. Pro takové zaky predstavuje Skola jedinou nad¢ji,
ze hendikepy zptisobené nepodnétnym rodinnym prostiedim vyrovnaji.

1.3. PEDAGOGICKO-PSYCHOLOGICKE ZAKLADY
KOMUNIKACNI KOMPETENCE

Vztahy mluvené a psané formy reci

Proces vnimani mluvené reci, kdy se auditivni podnéty nejprve analyzuji v korovych oblastech
mozku, probiha nezavisle na pochopeni obsahu®!. Predpokladem procesu analyzy je schopnost
sluchové poznéavaci ¢innosti (akustické gnose), kterou dité€ nabyva uc¢enim a osobnimi zkusenostmi
v prabéhu ontogenetického vyvoje. Kvalita smyslové percepce souvisi s auditivni paméti*? a audi-
tivni pozornosti. Diferencované zvuky lidské reci se slucuji (syntetizuji) s podnéty z jinych analyza-
torli a asociaci (tj. spojenim slySenych lidskych zvuki, slov ¢i mluvnich celkd s fonicko-auditivnimi
obrazy jiz drive slySenych ,,mluvnich vzorii“) vznika predstava o slové, ktera se vytvari a zpresiuje
v pribéhu vyvoje ditéte a je podminéna zranim dil¢ich funkci mozku. Vybaveni souboru piredstav
neznamena jesté pochopenti jevu. Kdyz dité reaguje na mluvni signal (na slySené slovo), neznamena
to, Ze rozumi jeho obsahu. Nejprve se poznava pouhé zvukova skladba slova (na rozdil od jinych
slov) a v dalsi fazi teprve poznava, postupné si uvédomuje a za¢ina chapat obsah slova. Cim je méné
obrazt auditivnich, tim mén¢ a pomaleji dochazi k pochopeni obsahu sdéleného. Za jistych okol-
nosti mdze probihat pouze ¢innost senzoricko — motoricka, tj. opakovani, popt. ¢teni textu bez po-
rozuméni obsahu34,

biha spolu s dal§imi slozitymi procesy rozhodovani a programovani v integra¢ni ¢asti mozku. Jedna
se 0 koordinovanou ¢innost n€kolika oblasti mozkové kiiry, protoze vybaveni spravného pojmu sly-

3y, ,dekodovanim*® prvka lidské reci

32 schopnosti vnimat zvukové podnéty, spojovat je s jinymi vjemy ¢i predstavami, nové vytvorené struktury uchovavat v paméti a na
opakovany ptivodni podnét je opét vybavovat

33 NapF. hracku Stekajictho psa ma moznost vidét, shnout si na n¢j, hrat si s nim, popt. kousnout si do néj, privonét. Vjemy zrakové,
hmatové, ¢ichové, pohybové se sdruzuji v celek s ptivodnim viemem sluchovym — §tékotem. Kdyz opakované uslysi stekot psa,
vybavi si cely soubor predstav.

34 srov. Sovak, M. 1989, Lechta, V. 2002, Sindelar, B. 2007 ad.
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Seného slova, porozuméni feci (intelektualizace) i asocia¢ni vybaveni myslenky k pripadné odpove-
di jsou jiz spojeny s myslenkovymi pochody. Tyto nervové dusevni pochody se oznacuji jako fatické
(fe¢ové) funkce. Uroven téchto psychickych funkci je individualni a zavisi na kvalité psychiky, stup-
ni zralosti dil¢ich funkci mozku, motivaci ad.

Programovdni realizace slova (vybér hlasek, jejich posloupnost apod.) zavisi na vytvoreném
systému motorickych schémat, ktery umoznuje imitovat lidskou re¢3. Uplatiiuje se pfitom zpétna
vazba akusticka a zpétna vazba kinesteticka, ktera program koriguje podle ptivodni predstavy. Pro-
gramovana odpovéd jako impuls postupuje k vykonnym organtim a realizuje se obvyklymi vyjadro-
vacimi formami, tj. artikulaci hlasek, popft. grafémy, gesty, posunky apod. Vysledkem je mluveni,
¢teni, psani, znakova re¢®,

Proces vnimani psané formy reéi (¢teni) zacina vizualnim podnétem. Napsané nebo natiste-
né slovo (znak) podniti ¢innost zrakového analyzatoru, ktery posila signal do prislusného centra
Gstredni nervové soustavy. Ctent je naroéné, nebot pii recepci textu se obvykle odehravaji nasledu-
jici procesy: zacinaji motivaci, pokracuji vnimanim, déle zapamatovanim a vybavovanim a kon¢i
metakognici. Motivace Ctenare vede k cilenému a soustfedénému vyhledavani textt a realizaci Cteni
atp. Navozuje volni usili pro zvladnuti prace s textem, dodava energii k prekonani obtizi pri Cte-
ni. Ctenar se pousti do &teni na zakladé poznavacich, socialnich nebo vykonovych potfeb. Kromé
toho jej mtize stimulovat vzhled nebo vizualni stranka textu (Dolezalova, J. 2014). Ctenaf'stvi a mira
Ctenarské gramotnosti zaki je jednim z vyznamnych faktord urcujicich jejich uspésnost ve studiu

Pochopeni obsahu psané reci je Casto ovliviiovano nejen fonicko-motorickymi obrazy, ale také
obrazy vizualnimi (pfi ¢etbé, odezirani). Nékomu stacik porozuméni ¢tenému textu pouhé vizualni
obrazy, ¢asto si vSak musime pti ¢teni ,,vypomahat® obrazy fonicko-motorickymi, ty jsou zpétné
vyvolavany podnéty kinestetickymi (pohybovymi) jdoucimi od organti re¢i do mozkové kary. Ar-
tikula¢ni pohyby tak usnadiiuji porozumeéni ¢tenému textu®. Pfi vnimani textu dochazi k analytic-
ko-syntetické ¢innosti, pfi niz je slovo rozkladano na hlasky (na slabiky) a zpét spojovano do slova.
Zaroven s tim je z paméti vybavovana zvukova podoba hlasek, slabik, slov a k tomu postupné i pii-
slu§ny obsah textu. Pamét se uplatnuje jeSté pii ¢teni dalSich tsekd textu, kdy si ¢tenar vybavuje
k prislusnym sloviim vyznamy a dava je do vzajemného vztahu, posléze hleda vztahy mezi vétami
a vét8imi celky. To mu umozni pochopit obsah a smysl celého ¢teného textu. Pri hlasitém ¢teni se
piipojuje jeste zvukové (hlasové) vyjadieni ¢teného textu (kinestetika). V nasi psané kultuie se
v pribéhu ¢teni pohybuji ctenarovy oci zleva doprava, stiidaji se skoky o¢i s fixaci, ale ¢tenar si tyto
pohyby o¢i neuvédomuje. Zastavuje se a vraci na mista, kterd jsou obtizné na precteni. Pokud se
jedna o pokrocilé Ctenare, zastavuje se u diilezitych slov nebo vét, kterym nerozumél. V téchto oka-
mzicich se rychlost ¢teni zpomaluje.

Aby se zak naucil ¢ist, musi zkoordinovat percep¢ni a psychické procesy, tj. nejdiive vyde¢lit jed-
notliva pismena z celkového obrazu napsaného textu (vizualni diferenciace figury a pozadi), zapojit
vizudlni pamét a odlisit od sebe tvaroveé podobna pismena (vizualni diferenciace tvard, prostoro-
vé orientace). Ale to jesté ke ¢teni nestaci. Nyni si musi vzpomenout na zvuk hlasky, resp. fonému

37 piikladem je ,,hlasité uceni“

23



(auditivni pamét). Jesté predtim si ale musi vyposlechnout hlasky, ze kterych se skladaji slova (au-
ditivni diferenciace figury a pozadi) a vzajemn¢ je rozliSit (auditivni diferenciace reci). Aby mohl
precist smysluplné slovo, musi jeste spravné vnimat poradi pismen.

Ke ¢teni je nutna souhra zakladnich mozkovych funkci: analyticko-syntetické ¢innosti sluchové
a zrakové, diferencia¢ni ¢innosti akustické a vizualni, prostorové orientace (predev§im pravolevé)
a orientace ¢asové, zrakové a sluchové paméti, smyslu pro rytmus, schopnosti slucovat jednotlivé
slozky, mysleni a senzomotorické koordinace. Je tfeba urcité vyzralosti nervové soustavy, hlavné
Sedé kliry mozkové, rozumové a fecové vyspe€losti, aby mohla byt vykonana identifikace psané reci
a porozuméni. Déle je tieba urcité miry predstavivosti a schopnosti chapat a zachazet se symboly.
Pisemna re¢ se vyviji na prirozeném zaklad¢ reci mluvené, proto je nutna dobra aktivni zasoba slov
a vzhledem k ,,odkryvani“ obsahu textu i dostatecné zkusenosti, ur¢itou miru poznatka, predstav
a zkuSenosti ctenafes.

Komunikaéni kompetence a mysleni

Pribéh ontogenetického vyvoje feci je v dialektickém vztahu s ostatnimi faktory, limitujicimi
celkovy vyvoj ditcte, a je z kvalitativniho i kvantitativniho hlediska determinovan mnozZstvim roz-
manitych proménnych, mezi nimiZ existuje sloZit4 vz4jemna souvislost na bazi vicenasobné zpétné
vazby (srov. Lechta, V., Matuska, O. 1995). Jinymi slovy zddrazinujeme nejen zpétnou vazbu mysle-
ni, motoriky, smyslové percepce a socialni sféry s mluvenou a psanou formou reci, ale akceptujeme
rizné€ kombinované vzajemné zpétné vazby mezi samotnymi faktory. Informace by nam byly malo
platné, kdybychom nedokazali rozlisit, co nAm nékdo sdéluje mluvenou nebo psanou formou reci.
Podobné by to bylo i v pripad€, kdy postradame schopnost informace rozlisené a zapamatované
predat druhym, umét je sdélit. Lidska fec je spojena s celym védomim a vstupuje do urcitych vzta-
ht se vS§emi psychickymi procesy. Tim zakladnim je v8ak jeji vztah k mysleni. Mysleni je zobecnéné
a slovem zprostiedkovavané poznavani (poznavani jednoho jevu prostiednictvim jevu druhého), je
vy$si formou odrazu okolni skute¢nosti a jeho podstatou je uvadéni do vztahd, odhalovani vztaht
a souvislosti (Vagnerova, M. 2000). Chapani vztahu mezi znakem a vyznamem je projevem men-
talni ¢innosti ditéte ve vlastnim slova smyslu, ktery je zasadné odlisny od prostého uzivani predstav
aasociaci. Druhy znak se projevuje kvantitativnim nar@istem slovni zasoby v souvislosti s rozsirenim
aktivniho slovniku ditéte. Schopnost provadét zakladni myslenkové operace® dité ziskava v proce-
su uceni nejprve prostiednictvim nazornych situaci, pricemz si osvojuje patticnou slovni zasobu.
Postupné ziskava dovednosti vykonavat tkoly bez souvislosti s ¢innosti praktickou (ndzornou), my-
Sleni se stava pojmovym a k tomu je zapotiebi patfi¢na droven jazykovych a fe¢ovych schopnosti.
Postupné dochazi k prechodu od mysleni konkrétniho k mysleni abstraktnimu, pricemz zakladni
zobecnéni je obsazeno uz pii vnimani*. Mysleni vSak jako vys$si forma odrazu okolni skute¢nosti
probiha v pojmech, které jsou nejobecn€jsimi vyznamy slov. Spojenim dvou pojmd vytvarime soud,
spojenim dvou soudd Usudek, jehoz je mozno docilit cestou indukee (tvorenim obecného zaveru

38 grov. Dolezalova, J. 2014, Cerna, O. 2014, Metelkova Svobodova R., Svrékova, M. 2010, Sindelar, B. 2007 ad.

40 aby si dité vytvorilo urcity zobecnény obraz napf. zvifete a poznalo v kazdém zviFeti zvife, musi byt tento obraz spojen se slovem
2vire.
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z jednotlivosti) &i cestou dedukce (z obecnosti vyvodit jednotlivé) (Krejéifova, D., Ri¢an, P. 1995).
Zobecnéni ziskané vnimanim se zdokonaluje uc¢enim, v jehoz pribéhu se pridava néco nového, co
je zprostiedkovavano napf. slovnim vykladem rodice (ucitele) a s ¢im dité neméa osobni zkuSenost
ziskanou zakladnim zobecnénim pfi vnimani. Dité musi proto ovladat ¢teni jako jeden z jazykovych
prostiedk, jimiZ si osvojuje dalsi podstatné znaky pojmui*!. Podstatou tzv. akcelerace intelektualni-
ho vyvoje je skutecnost, Ze v jednotlivych trovnich vyvoje mysleni existuji vSechny stupné myslent,
leni. Napt. i v trovni konkrétniho mysleni existuji prvky mysleni abstraktniho, které 1ze rozvijet riz-
nymi formami feci a podporovat tak prechod k vyssi arovni mysleni (Svobodova, J. 2003). Procesy
mluvni a ¢tenaiské gramotnosti predpokladaji od zakd naro¢nou aktivitu mysleni, podminénou
soustiedénim a zna¢nym usilim prekonavat prekazky spojené s porozuménim.

1.4. ZAK S RIZIKEM SKOLNIHO NEUSPECHU
Zaci ohrozeni rizikovymi faktory $kolni netispésnosti

V pojeti tradi¢ni pedagogiky a také laické verejnosti jsou terminem $kolni netispé$nost oznaco-
vany podprameérné az nevyhovujici vysledky pti $kolnim hodnoceni. Z pedagogicko-psychologické-
prostredi nejen $patnym prospéchem, ale také vytvarenim negativnich psychickych postoji a emoc-
nich stavl ve vztahu k u€eni a vzdélavani viibec (Priicha, J., Walterova, E., Mares, J. 1995). Jinymi
slovy $kolni netspésnost nelze ztotoziovat jen s klasifikaci. Fenomén $kolni netispé$nosti je nutné
posuzovat v $ir§im kontextu bio — psycho — socialnich faktort. Predpokladem uspésné adaptace
zaka na Skolni prostredi je Skolni zralost a Skolni pfipravenost.

Marie Vagnerova (2000) rozd¢lila kompetence, které jsou potebné ke zvladani skolnich poza-
davkd, do dvou skupin — na kompetence, které jsou zdvislé na zrdni (maturaci), a kompetence, na
Jejichz rozvoji se ve vétsi mire podili uceni a zkuSenost. Nechape tedy Skolni zralost jen jako biolo-
gickou maturaci organismu, ale i jako urcitou troven zpusobilosti rozumové, citové a socialni, jez
je vysledkem soucinnosti maturace centralni nervové soustavy se stimulujicimi faktory prostredi
a vychovy. Nezralost pro $kolni dochazku neni priznakem trvalé nedostacivosti ditéte. Tak, jako je
doba, kdy dit€ zacina sedét, chodit a mluvit, odliSna od statistického praméru, tak ani skolni zralosti
nedosahuji déti v presné stejném véku. Zavisi to na individualni drovni a souhfe €initelll utvareji-
cich osobnost (dédicnost, prostiedi, vychova, vyziva, prodélana onemocnéni, drazy a operace ad.).
Zrani a uceni stoji v uzké vzajemné souvislosti a jedno je predpokladem druhého. Umozni-li zrani
urcitou schopnost, zmocni se ji pak u¢eni a dale ji zdokonaluje. Procesy uceni zpétné plisobi na zme¢-
ny v mozku. Tento proces probiha u kazdého individualné (Koukolik, E 1997).

Skolni pripravenost je pojem, ktery oznacuje aktualni stav rozvoje osobnosti ditéte ve viech
oblastech s prihlédnutim k vnitfnim vyvojovym piedpokladdm i vné&j§im vychovnym podminkam.
Skolni pripravenost zahrnuje pfedpoklady rozumové, citové, socialni, pracovni a télesné. Tyto kom-
petence dité ziskava procesem uceni a socilni zkusenosti (v rodinég, §ir§im okoli, v materské Sko-

4 hapr. dalsi znaky pojmu zvite (domaci a divoka zvifata, prostiedi, v némz se pohybuiji, zptisob obzivy apod.).
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le...). Daniel Goleman (1997) popisuje napf. tyto oblasti schopnosti: dostatecné sebevédomi, zvi-
davost, schopnost jednat s ur¢itym cilem, schopnost sebeovladani, schopnost pracovat s ostatnimi,
schopnost komunikovat a schopnost spolupracovat.

Skolni zralost je stav ditéte, ktery zahrnuje jeho zdravotni, psychickou a socialni zptisobilost
zacit Skolni dochazku a je posuzovana pediatrem, popft. odborniky Skolskych poradenskych praco-
vist v oblastech télesného a zdravotniho vyvoje ditéte, poznavacich funkci, pracovnich predpokladt
a navyks a urovné emocionalni a socialni zralosti osobnosti (srov. Bednarova, J., Smardova, V.
2010, Kutalkova, D., 2010).

Skolni zralost je jednim z dtlezitych predpokladt §kolni ispésnosti, proto je nutné zminit zde
jesté dalsi souvislosti. Pokud je do $koly prijato dité nezralé nebo neptipravené, muize to u néj vyvolat
dlouhodoby stres, protoze v diisledku nezralosti urcitych dilezitych télesnych a psychickych funkci
nebo absence potrebnych socialnich zkusenosti nezvlada vyuku. Jsou na ného kladeny pozadavky,
které vedou k jeho pretéZovani, mize dochazet ke zvySené unavitelnosti, vy¢erpant, zvySené nemoc-
nosti aj. Existuje zde velké riziko Skolni netispéSnosti, kterou mnoho zaku proziva jako traumatizu-
jici. U ditéte maze dojit k vytvoreni tzv. syndromu netaspésného ditéte, kdy se mohou u néj rozvinout
rizné formy fobii ze Skoly, poruchy prijmu potravy, mohou vznikat poruchy chovani (negativismus,
zvysena agresivita aj.), rozvoj fady dalSich psychosomatickych projevt, mutiZe byt ovlivnéno formo-
vani sebepojeti a sebevédomi ditéte.

Opravnéné je proto kladen diiraz na to, aby do skoly vstupovaly déti, které jsou na Skolni vyuku
a zaclenéni do kolektivu spoluzakl pripraveny v oblasti rozumové, citové, socialni, pracovni a té-
lesné. Po roce 1990 dochdzi v ¢eském Skolstvi k vyraznym zménam, které se mimo jiné tykaji také
slozeni zakovskych kolektivi. Problémy se Skolni pripravenosti nar@staji napt. u zaka z minorit-
nich skupin, déti azylant(, zak s inteligenci v hrani¢nim pasmu, zaka se zdravotnim postizenim
ad. Naroky na skolni pripravenost bohuzel nesplnuji nékteri zaci ani po odkladu skolni dochazky.
Z hlediska prosazovani inkluzivniho vzdélavani jsou v§echny tyto zmény vitany, a proto jsou logicky
podporovany také legislativné. Jsme si védomi, Ze vzdélavani se v CR stane otevienym systémem
az s respektem k riznosti zakd, vyrovnavanim sociokulturnich rozdilti mezi nimi a vytvarenim
optimalnich vzdélavacich podminek pro maximalni osobnostni rozvoj kazdého zaka*? (Spilkova,
V. 2001). Musime si proto pripustit skutecnost, Ze v disledku postupné a prirozené transformace
spole¢nosti zaroven pribyva rizikovych faktor, které mohou (ale nemusi) negativné ovlivnit $kolni
uspésnost zaka. K témto faktorim muazeme zaradit problémy, vyplyvajici:

e ze zdravotniho stavu ditéte (déti chronicky a dlouhodob¢ nemocné,
déti se zdravotnim postizenim),

e ze snizené tirovné mentalnich schopnosti (psychické procesy probihaji normalnim zptisobem
a k zaostavani vyvoje rozumovych schopnosti dochazi z jinych diivodd, neZ je poskozeni mozku,
napt. u déti vychovné zanedbanych),

e ze sociokulturni odli$nosti (romské etnikum, déti azylant(),

2y optimalnim vzdélavacim podminkam fadime volbu vhodné motivace k poznavani, aktivizaci myslent, vytvareni ptiznivého so-
cialniho, emocionalniho a pracovni klimatu, dovednost fidit procesy zakova u¢eni (napt. individualizovat je z hlediska ¢asu, tem-
pa, hloubky, miry pomoci, interpretovat poznatky vzhledem k vékovym a individualnim zvlastnostem zakt apod.).
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e ze socialné znevyhodnéného prostredi (rodinné prostredi s nizkym socialné kulturnim
postavenim, ohrozeni socialné patologickymi jevy, narizena tstavni vychova

nebo uloZena ochranna vychova),

z naru$enych vztaht v rodin€ (rozpad manzelstvi, domaci nasili, tyrani a zneuzivani déti),
z naru$enych vztaht ve skupiné (Sikana),

z nedostacivosti v oblasti prace a vykonu,

z odliSnosti v oblasti chovani,

z nezralosti a neptripravenosti pro $kolni vzdélavani,

z nez4jmu rodiny a ditéte o Skolu,

z nedostatki v oblasti fe¢i a komunika¢nich dovednosti ad.*

L]

V nasledujici ¢asti kapitoly se zamérime na struc¢nou charakteristiku vybranych skupin zakd,
u nichz Ize predpokladat rizika skolni netisp€snosti:

1. zZaky s lehkym mentalnim postiZenim,
2. zaky s inteligenci v hrani¢nim pasmu (Zaky podpriimérné nadané),
3. zaky se socialnim znevyhodnénim.

Zci s lehkym mentalnim postizenim**

V soucasnosti se pii snaze vymezit pojem mentdlini postizeni uplatnuje vice pristupt, které re-
flektuji rtizné thly pohledu na danou problematiku. Mentalni postizeni je ,,neschopnost dosdhnout
odpovidajiciho stupné intelektového vyvoje (méné nez 70 procent normy), prestoze byl takovy jedinec
prijatelnym zptisobem vychovné stimulovdn“ (Vagnerova, M. 2004). Zde je na misté pripomenout,
Ze zjisténa hodnota IQ nam u ¢loveka sice nabizi relativné objektivni posouzeni jeho rozumovych
schopnosti, na druhou stranu ale poskytuje informace ,,pouze“ o nedostatcich rozumové Grovné
¢loveka bez zddraznéni jeho ostatnich schopnosti ¢i silnych stranek. V ramci star§iho medicinské-
ho modelu bylo upfednostriovano zejména zkoumani a diagnostikovani rozumové nedostate¢nosti.
Naopak hodnoceni postiZeni v pojeti socidlniho modelu nezohlediiuje rozumovou troven, ale miru
podpory, kterou jedinec potiebuje k Zivotu v daném prostiedi. Clovék s postizenim mize prozivat
spokojeny zivot jako lidé bez postiZeni i tehdy, neni-li poskytovany servis zaméfen vyhradn€ na re-
habilitaci, reedukaci a kompenzaci. Ddraz je kladen na ekologicky piistup, nemoc (postizeni) je
chapano jako socialni konstrukt, pti jehoz tvorbé hraji tlohu spolecenské postoje, role, politika.
Dochazi ke stirani biologickych a socialnich pii¢in poruchy a diraz je jednoznac¢né kladen na indi-
vidualizovanou intervenci. Nezavisi pouze na nedostatecnosti jedince, ale je zde zohlednovan i vliv
vnéjsiho prostiedi. Zdlraznén je vyznam cilené podpory, ktera mé vychazet z konkrétnich schop-
nosti a potieb lidi s mentalnim postizenim®*.

43 srov. Bednarova, J., Smardova, V. 2010, Pipekova, J. 1998, Novotn4, M., Kremlickova, M. 1997 ad.

44 \zhledem k faktu, ze mezinarodni klasifikace nemoci (MKN-10) uvadi termin lehka mentalni retardace, a zaci, u nichz byla psy-
chodiagnostickymi a psychometrickymi metodami objektivné diagnostikovana mentalni retardace lehkého stupné, se ve skolach
zatim vzdélavaji podle Rdmcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani s piilohou upravujici vzdélavani zaku s leh-
kym mentalnim postizenim, se v textu monografie vyskytuji terminy mentalni postizeni a mentalni retardace a pro potfeby prace
jsou povazovany za synonymni.

45 srov. Siska, J. 2005, Lecbych, M. 2008, Mertin, V. 2013 ad.
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V psychopedické literature existuje velké mnozstvi definic mentalni retardace, které je mozno
usporadat podle vyjadieného nebo zdlraznéného faktoru, pripadné hlediska, které je autorem de-
finice povazovano za zakladni. Nelze tedy vybrat pouze jednu a tu povazovat za spravnou ¢i v pri-
béhu ¢asu obecné platnou*. Hodnota IQ by v diagnostice jedinct s mentalnim postizenim méla
predstavovat orientaéni, nikoliv stéZejni parametr. Stefan Vasek (2003: 171) napf. definuje mental-
ni postiZeni z hlediska komunikace jako zakladniho prostfedku uskutecriovani vychovy a vzdélani:
»,Mentdlni postiZeni je mozné chdpat jako nedostatecnou schopnost ménit informace na poznatky,
v diisledku toho transformovat véci a uddlosti do symbolickych forem, ty uchovdvat a s takto transfor-
movanymi informacemi smysluplné zachdzet a participovat na uddlostech.

Paralelné se zménami v chapani postizeni jsou definice a klasifikace mentalniho postizeni pra-
bézné aktualizovany. Ceska republika respektuje terminologii uzivanou v zahraniéi i pojeti mentalni
retardace, se kterym tato terminologie souvisi. Aplikujeme zejména medicinské klasifikacni sousta-
vy Svétové zdravotnické organizace ( jeji dosud platnou desatou decenalni ipravu MKN/ICD 10)
a Diagnostického a statistického manualu dusevnich poruch Americké psychiatrické spolecnosti
(DSM-1V), jejichz hlavnim kritériem je inteligen¢ni kvocient — 1Q (viz tab. 1). Mezinarodni klasifi-
kace nemoci (WHO, MKN-10) definuje mentalni postizeni jako ,,stav zastaveného nebo netiplného
dusevntho vyvoje, ktery je charakterizovdn zvldsté porusenim dovednosti, projevujicim se béhem vyvo-
Jjového obdobi, postihujicim vSechny slozky inteligence, to je pozndvaci, recové, motorické a socidlni
schopnosti. PostiZeni se miize vyskytnout bez nebo soucasné s jinymi somatickymi nebo dusevnimi po-
ruchami“ (srov. Mertin, V. 2013, Zezulkova, E. 2014).

Tabulka 1: Klasifikace mentalni retardace dle MKN-10 a DSM IV

MKN-10 (2004) DSM IV (2000)

F70 lehka mentalni retardace (I1Q 50-69) 317 lehka mentalni retardace (1Q 50-55k 70)

F71 stfedni mentalni retardace (1Q 35-49) 318.0 stiedni mentalni retardace (IQ 35-40 k 50-55)
F72 tézka mentalni retardace (1Q 20-34) 318.1 tézka mentalni retardace (1Q 20-25 k 35-40)
F73 hluboké mentalni retardace (1Q pod 20) 318.2 hluboka mentélni retardace (IQ pod 20 nebo 25)
F74 jina mentalni retardace 319 mentalni retardace nespecifikovana

F75 neurcena mentalni retardace

Opomijen by nemél byt ani nejnovéjsi klasifikacni systém Americké asociace pro intelekto-
va a vyvojova postizeni (American Association on Intellectual and Developmental Disabilities —
AAIDD), ve kterém je chapano mentalni postiZeni jako proménna veli¢ina: ,, Mentdlni postiZeni je
snizend schopnost charakterizovand vyraznymi omezenimi v intelektovych funkcich a také v adaptac-
nim chovdni, coz se projevuje v pojmovych, socidlnich a praktickych adaptacnich dovednostech. Toto
postizeni vznikd pred dosazenim véku osmndcti let. “ Kromé hranice osmnécti let se u nékterych au-
torll miZeme setkat s hranici dvou let véku, pfi¢emz postiZeni vznikla po tomto véku ditéte jsou
oznacovana za demenci.

46 grov. Prticha, J., Walterova, E., Mares, J. 1998, Svarcov4, I. 2000, Van¢ova, A. 2005, Valenta, M., Miiller, O. 2003 ad.
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V USA byl pred nékolika lety termin mentalni retardace nahrazen terminem rozumovéa po-
rucha (intellectual disability, pripadné intellectual developmental disorders, se kterym po-
¢ita MKN 11). Tento termin pouziva také nova soustava Americké psychiatrické spole¢nosti
DSM-5, v niZ jsou aktualizovana dosud existujici kritéria. Aktualni kritéria odrazeji védecké
a klinické zkuSenosti a poznatky za poslednich dvacet let. DSM-5 tak méni predchozi vyhradni
orientaci na IQ a preferuje klasifikaci dle ocekavanych zptsobilosti v oblasti kognitivni, socialni
a praktické. Stupen postiZzeni je definovan na zakladé adaptivniho fungovani a ne pouze na zakla-
de skore 1Q, nebot prave schopnost adaptivniho chovani je urcujicim faktorem arovné potiebné
podpory. Adaptivni chovani predstavuje soubor myslenkovych, socialnich a praktickych doved-
nosti, které se lidé uci a uplatiiuji v bézném zivoté. Patii sem komunikace, socialni participace,
nezavisly zivot v rdmci rady prostredi, jako je domov, Skola, prace, komunita. Toto kritérium se
jevi pti stanoveni diagndzy jako kli¢ové (srov. DMS-5 2013, Mertin, V. 2013)*.

V souvislosti s aktudlné probihajicimi zménami jsou logicky ve specialni pedagogice prosazo-
vany snahy o prekonani sou¢asného mysleni, které je orientovano na deficity a uz dopfedu stanovi
omezeni osobnostniho vyvoje zakd s mentalnim postizenim. Prijeti mySlenky kognitivni jinakosti
(nikoli odlisnosti) je podstatnym prvkem kvalitativnich zmén Skolni vychovy a vzdelavani, uc¢ime
se proto nachazet spole¢né vyvojové procesy u intaktni populace a u déti s mentalnim postiZzenim.
U osob s mentalnim postiZenim se da pozorovat jak zpomaleni, ¢i dokonce vypadky v urcitych kog-
nitivnich oblastech, tak i intenzita vyvoje, v niZ lze spatfovat moznosti pozitivniho vyvoje. Navic
soucasné vyzkumy ukazuji, Ze v mnoha pripadech mentalniho postiZeni lze vhodnym pedagogic-
kym ptisobenim dosahnout vyrazného zlepseni (Svarcova, I. 2000). Skola musi vyuzit bohaté pe-
dagogické prostiedky k tomu, aby doslo ke zlepSeni vykonnosti zakd s respektem k jejich indivi-
dudlnim predpokladtim. Uspéch vychovné vzdélavaci trajektorie zakd s mentalnim postiZzenim se
neobejde bez systému podptrnych opatreni, postaveném na vysledcich véasné kompelxni diagnos-
tiky a jeji prabézné aktualizace.

Edukacni predpoklady Zaki
s lehkym mentalnim postiZenim

Zaci s lehkym mentalnim postizenim (LMP) se vzdélavaji v b&zné zakladni §kole formou
integrace (integrovani zaci se specialnimi vzdélavacimi potifebami*®) nebo v zakladni skole
samostatné zrizené pro zaky s mentdlnim postizenim (zakladni Skole praktické). Dovednost
ridit procesy uceni zakti s LMP vyzaduje schopnost individualizovat je z hlediska ¢asu, tem-
pa, hloubky postizeni, miry podptrnych opatfeni a interpretovat poznatky nejen vzhledem
k jejich vékovym, ale také vyvojovym a osobnostnim specifikiim (individualnim zvlastnostem).
Vhodné pristupy, metody a formy je nutné volit a aplikovat s respektem k témto eduka¢nim
predpokladim:

47T DSM je prirucka uzivana lékafi a vjzkumniky k diagnostice a Klasifikaci dusevnich poruch. Americka psychiatricka asociace
(APA) uvetejnila DSM-5 vroce 2013.

48 Ditétem, zakem a studentem se specialnimi vzdélavacimi potiebami se rozumi osoba, ktera k napInéni svych vzdélavacich moz-
nosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném zaklade s ostatnimi potiebuje poskytnuti podptirnych opatreni.
Podptirnymi opatienimi se rozumi nezbytné ipravy ve vzdélavani a skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturni-
mu prostiedi nebo jingm zivotnim podminkam ditéte, zaka nebo studenta (Zakon ¢. 82/2015 Sb.).
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¢ Vnimdni je zjednodusené a nediferencované, zatizené poruchami koordinace a kratkodobou po-
zornosti (obtizné si vybiraji z vétsi nabidky objekt).

Deficity v oblasti sluchové percepce (auditivni pozornost, auditivni pamet, auditivni diferenciace)
jsou pric¢inou neplnohodnotného vyzravani fonematické diferenciace. Diisledkem je vysoké riziko
vzniku symptomatickych poruch re¢i.

Nedostatky ve zrakové percepci (vizualni pozornost, vizualni pamét, vizualni diferenciace) maji
negativni dopad na proces imitace (mechanismus napodobovani neni plnohodnotné vyuzivan)
aneumoziuji détem nashromazdit si dostate¢nou zasobu predstav, coz negativné ovliviiuje rozvoj
dalsich psychickych funkei.

Predstavivost se vyznacuje omezenosti, utrzkovitosti a nejasnymi souvislostmi. Tyto projevy lze
pozorovat ve stereotypni a obsahové chudé hrové ¢innosti, ktera pretrvava i v obdobi povinné
Skolni dochézky.

Mechanicka pamét prevazuje nad logickym zapamatovanim a vsechny jeji slozky (zapamatovani,
uchovani i vybavovani) jsou narudeny.

Moysleni je nedlisledné, nepresné, chybné v analyze a syntéze, vyznacuje se slabou ridici funkei
a znacnou nekriti¢nosti. Deficit kritického mysleni, omezena schopnost ménit informace na
poznatky, transformovat podnéty do symbolickych forem, tyto uchovavat a poté s nimi smy-
slupln€ nakladat, brani zakim s mentalnim postizenim dtsledné analyzovat myslenky, po-
rovnavat s opa¢nymi nazory a zaujmout stanovisko. Jsou pasivni v feSeni problémi, snadno
prejimaji nazory druhych lidi nebo jejich pomoc oc¢ekavaji ¢i primo vyzaduji. Mysleni je tzce
spjato s konkrétni situaci, zlistava prevazné ve fazi konkrétnich logickych operaci, ¢astecné
muze u jedincl s lehkym mentalnim postiZenim dosahnout urovné zevSeobecriovani a ab-

(Vagnerova, M. 2003).

Re¢ se projevuje rovnomérnym opozdénim v receptivni i expresivni slozce s vyraznéjsimi nedo-
statky ve vSech jazykovych rovinach. Vyvoj reci je vzdy opozdén, v kone¢ném dlisledku omezen,
charakterizovan malym rozsahem aktivni slovni zasoby a pretrvavajicim vyskytem dysgramatic-
kych jevii. Reé je napadna predevsim jednoduchosti vyjadieni a nepiesnou vyslovnosti. Mluveny
projev i presto nemusi byt u osob s leh¢imi stupni postiZeni nijak napadny, nebot je zaloZen na
jednoduchych fecovych stereotypech. Zjevné potize mohou nastat v novych ¢i neobvyklych situ-
acich, které vyzaduji okamzitou reakci a zejména pri osvojovani psané podoby feci. I v pozdéjsim
veku prevlada situacni rfe¢ nad kontextovou.

Pravdépodobnost deficitu motorickych schopnosti se zvétSuje v korelaci s organickou etiologii.
S opozdovanim rozvoje schopnosti samostatné lokomoce v raném véku se zaroven redukuje ditéti
oblast prirozené podnétové stimulace. Mala zvidavost a nezijem poznavat okoli zpétné tlumi roz-
voj motorickych dovednosti.

Emociondlni oblast se projevuje nediferencovanosti citd, je patrna zvySena sugestibilita, egocen-
trismus, neadekvatni projevy citd, citova labilita, impulzivnost, agresivita, ale i izkostnost a pa-
sivita apod.
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e Z hlediska volnich projevit jsou charakteristické poruchy vile, nerozhodnost, nedostatek vile, ne-
schopnost zah4jit ¢innost apod.

* Sebehodnoceni je charakteristické nekriti¢nosti a sugestibilitou, je zkreslené, ovlivnéné okolim,
z4vislé na nazorech druhych lidi. Nebezpecim obdobi povinného vzdélavani zakl s mentalnim
postizenim je vedle nedostatkil v kognitivni a motorické oblasti navic pocit ménécennosti, ktery si
dité za¢ind uvédomovat v diisledku nizkého hodnoceni dospélymi v okoli, napft. z ddvodu $kolni
nedspésnosti a dalSich negativnich projevi, a ktery muize vyustit v neurotické projevy, poruchy
chovani apod.* Celkové se tak zaroven redukuji moznosti pro vychovné ptsobeni a stimulaci cel-
kového psychického vyvoje prostiednictvim reci®.

Zaci s inteligenci v hraniénim pasmu (s podpriimérnym nadanim)

Hranice normy je pohybliva a normalita muiiZe byt posuzovana podle riiznych kritérii v zavislosti
na okolnostech, které toto hodnoceni vyzaduji (Vagnerova, M. 2004). Celkova Groven rozumovych
schopnosti je predpokladem Gspésnosti poznavacich aktivit, na némz zavisi podavany vykon v jed-
notlivych Skolnich predmétech a vyznamné tak ovliviiuje Skolni tispé$nost. V kontextu edukacni
reality se mezi mentalni retardaci a primérnou inteligenci nachézi pocetna skupina zakd, které
nelze zaradit mezi zaky s mentalni retardaci, ale kteti zaroven nedosahuji ani v nejlepSim pripadé
pramérné mentalni trovné. Jedna se o jedince v hrani¢nim pasmu inteligence (pasmu podprameé-
ru, tzv. subnormy). Podpriimérné nadané déti maji problémy zvladnout naroky vyuky, a proto byvaji
Skolsky méné uspésné. Tyto déti maji sniZenou droven mentalnich schopnosti do pasma 70-84 1Q
la pét stupnd postizeni intelektu, pri¢mz tzv. hrani¢ni pasmo (67—-83 bodi IQ) bylo stupném nejleh-
¢im. Vzhledem k faktu, Ze kviili této klasifikaci byla fada osob z etnickych menSin chybné klasifiko-
véna pod kategorii mentalni retardace, byla klasifikace v sedmdesatych letech upravena’!. Hrani¢ni
pasmo neni hodnoceno jako postizeni intelektu, ale jako prosta subnorma a hranice mentalni re-
tardace se posunula smérem dolti k hodnoté 70 bodii IQ (Lecbych, M. 2008). V MKN-10 (2004)
toto pasmo vSak neni obsazeno, proto z medicinského hlediska neni povazovano za subnormu. Jde
predevsim o jedince nemocné a zdravotné oslabené, vychovné a socialné zanedbané, s poruchami
védomi, s ADHD, s neurotickymi projevy apod.>?

Edukacni predpoklady Zaki s inteligenci v hraniénim pasmu (podprimérné nadanych)
Zaci s podpriimérnym nadanim se vzdélavaji v bézné zakladni §kole. Dovednost Fidit procesy

uceni zaka s inteligenci v hrani¢nim pasmu (zakd podprimérné nadanych) vyzaduje schopnost in-
dividualizovat je z hlediska ¢asu, tempa, miry podpirnych opatieni a interpretovat poznatky nejen

i vysmivani, ignorace apod.

50 srov. Vagnerova, M. 2004, Vagek, S. 2003 Pipekova, J. 2004, Valenta, M., Miiller, O. 2003, Vancova, A. 2005, Lechta, V. 2010,
Zezulkova, E. 2013 ad.

51 Takto upravena Klasifikace se stala soucasti Mezinarodni klasifikace nemoci (MKN-10) pouzivané v Evropé i Diagnostického
a statistického manualu (DSM-IV) pouzivaného v USA —viz vy$e v textu.

52 grov. Svarcova, 1. 2000, Pipekova, J. 2004, Bazalové, B. 2006
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vzhledem k jejich vékovym, ale také vyvojovym a osobnostnim specifikim (individualnim zvlast-
nostem). Vhodné pristupy, metody a formy je nutné volit a aplikovat s respektem k témto edukac-
nim predpokladiim:

e Mysleni nedosahuje potiebné trovné k pochopeni latky, kterd vede k uceni se s porozuménim;
davaji prednost mechanické praci a doslovnému memorovani,

* patrna je sniZena Uroven koncentrace pozornosti,

e charakteristickym rysem podprimérné nadanych zakt mladsiho Skolniho véku byva infantilismus,

* jsou zavisli na vedeni a podpore ucitele, pozice ve tfidé mize byt riizna v zavislosti na osobnost-
nich predpokladech zaka ad.

Zci se socidlnim znevyhodnénim

,,Clovek, ktery je sociokulturné a pripadné jesté rasové odlisny, byvd prislusniky majoritni spolecnosti
dlnivylouceni a socidlni exkluze setkdvdme s obdobné ladénymi terminologickymi vyrazy, jejichZ denota-
ce a konotace jsou znacné diferencované. Sociokulturni znevyhodnéni (sociokulturni dimenze problému)
predstavuje jednak socidlni vylouceni (spolecenskd dimenze), a také socidlni znevyhodnéni (edukativni
dimenze), opirajici se mimo jiné o etnicitu dané mensinové socidlni skupiny, pricemz jeji odlisné socidlni
a kulturni aspekty ji ve vétsinové spolecnosti upozaduji (srov. Kaleja, M. 2011, 2014). Socialni znevy-
hodnéni midZze byt také vnimano jako nedostatecna stimulace ditéte prostiedim a néktefi odbornici
tento stav nazyvaji socidlné podminénou mentdlini retardaci, jejiz pri¢inou neni poSkozeni CNS a vli-
vem vhodnych vychovnych prostredkii je mozné zlepseni (Pipekova, J. 2004). Iva Svarcova (2000)
naopak osoby, jejichz psychické procesy probihaji normalnim zplisobem a u nichz doslo k zaostavani
vyvoje rozumovych schopnosti z jinych diivodd, nez je poSkozeni mozku (napft. déti vychovné zaned-
bané), za osoby s mentalnim postizenim nepovazuje. Tento stav nejcastéji vznika v dasledku plisobeni
vnéjSiho prostredi, nejde tedy o poSkozeni centralniho nervového systému, ale zpravidla o dlouho-
dobou vychovnou a socialni zanedbanost, ktera se projevuje casto vyrazné opozdénym vyvojem reci,
mysleni a schopnosti socidlni adaptace. Celkova troven psychickych funkei neodpovida veéku ditéte.
Vychovna zanedbanost je disledkem nedostatku vychovné péce zptisobena vychovavajicimi (nedo-
state¢na stimulace, sociokulturni znevyhodnéni jedince, nepodnétnost prostiedi, psychicka deprivace
apod.) (Sovak, M. 2000). Nemusi se jednat o stav trvaly a neménny, pii zmén¢ prostredi a plisobenim
vhodnych vychovnych vlivii mtze dojit ke zlepSeni celkove neptiznivého stavu. Socialni faktory se mo-
hou podilet na variaci IQ v rozmezi 10 az 20 bodt (Vagnerova, M. 2007).

Edukacni predpoklady Zak ze socialné znevyhodnéného prostredi
ZA4ci ze socialné znevyhodnéného prostredi se vzdélavaji v bézné zakladni skole, popt. formou
integrace (jako integrovani Zaci se speciadlnimi vzdélavacimi potifebami). Dovednost ridit procesy

uceni zaku ze socialné znevyhodnéného prostiedi vyzaduje schopnost individualizovat je z hlediska
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Casu, tempa, popt. miry podptrnych opatfeni a interpretovat poznatky nejen vzhledem k jejich vé-
kovym, ale také vyvojovym a osobnostnim specifikiim (individualnim zvlastnostem). Vhodné pri-
stupy, metody a formy je nutné volit a aplikovat s respektem k témto edukacnim predpokladim
(srov. Vagnerova, M. 2004):

e Vztah k ¢asu, neschopnost planovat a usilovat o dosazeni vzdalenégjsiho cile, sklony k nedodrZova-
ni ¢asovych limitd, napft. pravidelné a véasné dochazky do Skoly.

¢ Odlisny postoj ke vzdéldvdni jako hodnoté, upirednostinovani materialnich hodnot, mensi diraz
na Skolni vykon ze strany rodici, nedostate¢na vzdélanostni troven rodicd, ¢asta neochota rodica
spolupracovat se Skolou.

¢ Nedostatecné rozvinuté dovednosti a ndvyky, ocekdvané znalosti a pozndvaci strategie potiebné
pro S$kolni tispésnost. Nedovedou pracovat individualné, pomoc povazuji za samoziejmou, nema-
jirozvinutou imyslnou pozornost, nejsou zvyklé ucit se zpaméti, pamatuji si jen vybérové, to co je
zaujalo, nepracuji systematicky, nejsou vedeny k dokonceni ¢innosti ad.

* Specifické socidlni zkuSenosti — ptijeti hodnot a norem menS$inové spole¢nosti, standardni Zivotni
styl, zptsoby feSeni problémf, odlisna pravidla komunikace, neznalost obvyklych zptisobt cho-
vani ad.

¢ Nedostatecnd znalost jazyka majoritni spole¢nosti (chuda slovni zasoba, nespravné uzivani gra-
matiky, obtiZ v porozuméni kontextu ad.), silny vliv vlastniho jazykového kodu®.

e Sociokulturni podminénost neverbdlni komunikace — projevy mohou mit jiny vyznam pro majo-
ritni spole¢nost ad.

Smyslem a cilem vzdélavani vsech zaki s rizikovymi faktory Skolni nedspésnosti je jejich vyba-
veni souborem kli¢ovych kompetenci na trovni, ktera je pro né dosazitelna a umozni jim efektivné
a odpovidajicim zptsobem jednat v rdiznych situacich. Poslanim skoly je podporovat jejich piipravu
na spolecenské a profesni uplatnéni, ale také na pripadné cetné prechody mezi vzdélavanim a za-
méstnanim rdznymi cestami a formami celozivotniho uéeni®.

1.5. JAZYKOVA A KOMUNIKACNI BARIERA
JAKO RIZIKOVY FAKTOR SKOLNi NEUSPESNOSTI

Verbalni vyvoj ditéte je neoddglitelnou soucasti vyvoje kognitivniho a socidlniho a vstupem do $ko-
ly se logicky méni vztah ditéte k jazyku. Uz to neni jen prostifedek dorozumivani, vyraz myslenek, citd
a prani, z jazyka se stava vyucovaci predmét. Ve Skole jsou na jazykové a komunikacéni schopnosti kla-
deny velké pozadavky. Cilem je, aby dit€ mluvenému slovu spravné porozumeélo a také, aby se umélo
samo vyjadrit, sdélit to, co si mysli. Je to dllezité také z hlediska porozuméni vykladu pii vyucovani,

53 Eva Sotolova (2011) se ve své praci zabyva romskym a éeskym jazykem z pohledu interference v jednotlivych jazykovych rovinach
auvadi specifika determinace materského jazyka s konkrétnimi jazykovymi zvlastnostmi romskych zaka.

54 Celozivotni uceni zahrnuje formalni, neformalni a informalni vzdélavani a predpoklada prolinani a dopliovani viech forem uceni
v priibéhu celého Zivota.
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nove pristupuje osvojovani ¢tené a psané podoby jazyka. V nasledujicim textu chceme upozornit na
rizikové projevy mluvni gramotnosti zaka pred vstupem do zakladni Skoly (Zezulkova, E., 2014).

V tab. 2-9 predkladame srovnani o¢ekavanych projevi dil¢ich zptlisobilosti komunikacni kompe-
tence zaki intaktni populace na poc¢atku povinné Skolni dochazky s projevy zaku s lehkou mentalni
retardaci. Komparace vyplyva z vysledkd vyzkumnych Setteni krajského i celorepublikového rozsahu,
realizovanych v pribéhu let 2002—-2014, v nichz byly zjiStovany a popisovany projevy Zakka dle uvede-
nych ramcovych oblasti, formulovanych v RVP PV (srov. Zezulkova, E. 2011, 2013, 2014):

1. Ovlddad rec, hovori ve vhodné formulovanych vétdch, samostatné vyjadruje své myslenky,
sdélent, otdzky i odpovédi, rozumi slysenému, slovné reaguje a vede smysluplny dialog.

2. DokdzZe se vyjadrovat a sdélovat své proZitky, pocity a ndlady riznymi prostredky
(Tecovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.).

3. Domlouvd se gesty i slovy, rozlisuje nékteré symboly, rozumi jejich vyznamu a funkci.

4. V béznych situacich komunikuje bez zdbran a ostychu s détmi i s dospélymi;
chdpe, Ze byt komunikativni, vstricné, iniciativni a aktivni je vyhodou.

5. Ovlddd dovednosti predchdzejici cteni a psani.
6. Pritbézné rozsiruje svou slovni zdsobu a aktivné ji pouzivd k dokonalejsi komunikaci s okolim.

7. Dovede vyuzit informativni a komunikacni prostiedky, se kterymi se bézné setkdvd
(knizky, encyklopedie, pocitac, audiovizudlini technika, telefon apod.).

8. Vi, Ze se lidé dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit;
md vytvoreny elementdrni predpoklady k uceni se cizimu jazyku.

Tabulka 2: Ovladani feci, vhodna formulace vét

Ovlada re¢, hovori ve vhodné formulovanych vétach

zak intaktni populace zak s lehkou mentalni retardaci

prezentuje sviij komunikaéni zamér s obtizemi
(dotaz, sdéleni, prani), nedokaze slovné reagovat,
nepta se

pojmenovava vetsinu toho, ¢im je obklopen,
klade mnoho otazek

vyjadiuje své myslenky, napady, pocity, minéni
a usudky ve vhodné zformulovanych vétach
gramaticky spravné

porusuje pravidla vétné stavby, vynechava ¢asti vet,
vyjadiuje se dysgramaticky®

uplatiiuje v feci rozvité véty a jednoduché souveti v mluvnim projevu prevazuji kratké veéty

pouziva omezeny pocet slovnich druhti

pouzivé vechny druhy slov s prevahou podstatnych jmen a sloves

ma potiZe v pojmenovani osob, vlastnosti, jevi
ajejich charakteristickych znak, neumi dokoncit
vétu pomoci spojky ,,protoze®

sleduje a vypravi pribéh (pohadku), popisuje
skutec¢nou situaci

pokracovdni tabulky na dalsi strané

55 dati s mentalni retardaci jesté dlouho ve Skolnim véku pouzivaji formy feci, které dominuji u 3-4 letyich intaktnich déti
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Tabulka 2: Ovladani reci, vhodna formulace vét

Ovlada rec, hovori ve vhodné formulovanych vétach

zak intaktni populace

zak s lehkou mentalni retardaci

tvori jednoduché rymy, mé diferencovano
fonemické uvédomovanis®

nediferencuje rozdil mezi spravnou a nespravnou
vyslovnosti, neorientuje se ve zvukové podobé jazyka

rozliSuje intenzitu, vySku a délku tond, zvukd
a hlasek, intonace, hlasitost a tempo feci jsou
prirozené

pouziva monoténni fe¢ s nespravnou intonaci,
nekdy je fec tichd a pomala, jindy ndpadné rychla
avzrusena

vyslovuje vétsinu hlasek spravné
(n€kdy s vyjimkourr, )

ma casté poruchy vyslovnosti rtizného rozsahu,
které si neuvédomuje

zietelné artikuluje

artikulace je malo zreteln, nejista a neobratna
s obtizemi pfi zvladnuti artikula¢né naro¢nych
hlasek, vyskytuje se artikula¢ni a verbalni dyspraxies’?

Tabulka 3: Vyjadrovani a sd€lovani prozitkd, pocitt a nalad

Dokaze se vyjadrovat a sdélovat své prozitky, pocity a nalady

zak intaktni populace

zak s lehkou mentalni retardaci

je citové vyrovnany, uroven citového vyvoje
odpovida véku

je castéji citové labilni, aroven citového vyvoje
odpovida mladsimu veéku (projevy infantilnosti)

prirozené vyjadruje aktudlni citové projevy

aktudlni citové projevy nedokaze vyjadrit
ocekavanym zptisobem

osvojuje si pojmy vyjadrujici estetické citéni

neosvojuje si abstraktni pojmy vyjadrujici vyssi city

Tabulka 4: Domlouvéani pomoci gest a slov

Domlouva se gesty i slovy

zak intaktni populace

zak s lehkou mentalni retardaci

Pozné a reaguje na jemné modulac¢ni odstiny v feci,
chape metaforu, slovni vtip a humor

nereaguje na modulacni odstiny v feci,

neumi napodobit riizné zplisoby chovani ¢loveka
v riznych situacich, mimicky vyjadrit naladu
(Gsmév, pla¢, hnév, litost apod.), nechape
metaforu, slovni vtip a humor

pouziva vyznamova slova v priméfeném rozsahu

pouziva ¢asto zvukové nebo vizualni asociace,
prechod od slov — nazvii (konkrétniho mysleni)
ke sloviim — pojmtim (pojmovému mysleni) je obtizny

porozumi slySenému

nezachyti hlavni myslenku sdéleného,
nedokaze zopakovat kratké sdéleni ¢i obsah déje
ve spravnych vétach

rozliSuje n¢které obrazné symboly

neumi pojmenovat vybrané piktogramy,
dopravni znacky, popf. neporozumi jejich vyznamu

56

slovech (slabikova a hlaskova analyza a syntéza, vynechavani, substituce ad.)

57 dité nema problémy na Grovni produkcee izolovanych element (hlasek, foném), ale ma obtize sladit je do vyssich celku (slabik,

slov, resp. vét)
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Tabulka 5: Komunikace v béZnych situacich

V béznych situacich komunikuje bez zabran a ostychu s détmi i s dospélymi

zak intaktni populace

zak s lehkou mentalni retardaci

pouziva rec k regulaci déni okolo sebe, zna
a dokaze aplikovat zakladni pravidla komunikace

ma problémy s pochopenim své role komunikacniho
partnera, nerespektuje autoritu dospélého, kterému
je svéfeno do péce, nenavazuje kontakt s vrstevniky

komunikuje pfimérené dané situaci (vi, co se patii),
uplatiiuje navyky spolecenského chovani (zdravit,
rozloucit se, poprosit, podékovat, vzit si slovo,

az druhy domluvi, pozadat o pomoc, vyslechnout
sdéleni, uposlechnout pokyn apod.)

nedokéze dodrzovat pravidla rozhovoru
(naslouchat druhym, vy¢kat, aZ druhy dokon¢i
myslenku, apod.);

nedokaZe se opakované ridit jednoduchymi pokyny
a dokoncit dané tkoly, nevytidi jednoduchy vzkaz

zdokonaluje regulaéni funkci reci

nedafi se usmérnit jeho chovani verbalne,

ale ¢astéji napodobou;

neumi se brénit projeviim nasili jiného ditéte;
neumi pozadat druhého o pomoc;

nechové se obezietné pri setkani s neznamymi lidmi

komentuje své zazitky, aktivity, samostatn¢ hovori
na urcité téma

s obtizemi prezentuje svlj komunikacni zameér
(dotaz, sdéleni, prani...), pouziva situacni re¢

uplatiiuje své individualni potreby, piani a prava
s ohledem na druhého, pfijima kompromisy,
umi resit konflikt dohodou

reaguje specificky v zavislosti na konkrétni
komunika¢ni situaci a zkuSenostech

Tabulka 6: Ovladani dovednosti predchazejici ¢teni a psani

Ovlada dovednosti predchazejici ¢teni a psani

zak intaktni populace

zak s lehkou mentalni retardaci

prohlizi a ,,¢te* knizky (noviny, ¢asopisy),
sleduje o¢ima zleva doprava, pozna néktera pismena
a Cislice, popt. slova, pozna napsané své jméno

nejevi zajem o ¢teni a psani

osvojuje si grafickou podobu feci
bez vétsich potizi

ma obtize v grafomotorice, v koordinaci ruky

a oka, obtizn¢ graficky napodobuje ¢isla a pismena
(symboly, tvary), reprodukuje (ptipadné te) slova
chybné, ¢asto bez porozuméni vyznamu

Tabulka 7: Rozsifovani slovni zasoby

Priibézné rozsiruje svou slovni zasobu

zak intaktni populace

zak s lehkou mentalni retardaci

snadno se u¢i nova slova a brzy je aktivné pouziva,
pta se na slova, kterym nerozumi

slovni zasoba je chuda, pasivni slovnik
vyrazné pievazuje nad aktivnim

reprodukuje obsah néjakého pribéhu

nezachyti hlavni myslenku déje,
nedokaze zopakovat déj ve spravnych vétach

naudi se zpaméti kratkeé texty

nedokaze reprodukovat rikanku, pisnicku,
popf. jednoduchou dramatickou tlohu zvladnout
bez dopomoci

slovné komentuje vysledek
svych tvotivych ¢innosti

nedokaze slovné vyjadrit a popsat vysledek
napt. konstruktivni, vytvarné, pohybové ¢innosti

36




Tabulka 8: Vyuzivani informac¢nich a komunikacnich prostiedka

Dovede vyuzit informativni a komunikacni prostredky

zak intaktni populace zak s lehkou mentalni retardaci

neni zvidavy, nezajima se o knizky, doba soustiedéni
na poslech ¢etby, hudby, sledovani filmu, divadla
apod. je limitovana.

projevuje zajem o knizky, soustiedéné
posloucha ¢etbu, hudbu, film, divadlo

zvladne zakladni obsluhu televize, pocitace, chybuje pri zédkladni obsluze televize, pocitace,
telefonu ad. telefonu ad.

Tabulka 9: Dorozumivéni cizimi jazyky

Vi, Ze se lidé dorozumivaji i jinymi jazyky

zak intaktni populace zak s lehkou mentalni retardaci

je schopen naucit se cizimu jazyku cizi jazyk si osvojuje obtizné nebo viibec

Teoreticka vychodiska o rizikovych projevech mluvni gramotnosti zaki v primarnim vzdélava-
ni dopliiujeme dil¢imi vysledky vyzkumnych Setieni I a II, realizovanych v pribéhu let 2002-2014
(srov. Zezulkova, E. 2011, 2013, 2014).

Vyzkumné Setreni I

Vyzkumné Setteni bylo zaméfeno na zjiStovani drovné€ vybranych oblasti fonematické diferen-
ciace u zakl v primarnim vzdélavani ve véku 8—-12 let. Reprezentativnimi vzorky vyzkumu byli:

1) intaktni Zaci majoritni populace; 2) intaktni Zaci romského etnika’®; 3) zaci s lehkou men-
talni retardaci.

Fonematicka diferenciace se rozviji v diisledku koordinované ¢innosti analyzatorti soubézné
s rozvojem vysSich kognitivnich funkci. Elementarni mluvni zvuky nestaci jen sluchovou cestou
rozlisit, dité si je musi uvédomit a pochopit zvukovou strukturu mluvniho celku. Jde o schopnost
védomé manipulace se zvuky lidské fe¢i na drovni slov, slabik a hlasek. Fonologické procesy podlé-
haji harmonogramu fyziologického vyvoje, vzajemné se prolinaji a demonstruji se urovni fonemic-
kého uvédomovani. Dité nejdrive diferencuje velmi odli§né zvuky materského jazyka, potom ¢im
dal podobnéjsi zvuky, az se nauci sluchem diferencovat i ty nejjemnéjsi rozdily mezi fonémy. Norma
k dosazZeni posledniho stadia se uvadi Sest a ptl roku, krajni hranice sedm az osm let. Dit¢ zaci-
na chépat, Ze slabiky a slova jsou tvoreny zvuky lidské feci, které jsou reprezentovany grafickymi
znaky. Fonemické uvédomovani umoziuje rozliSovat elementy fe¢i a chapat obsah sdéleni. Na této
schopnosti se podili jak oblast sluchového vnimani, tak oblasti vy$sich kognitivnich funkci mozku
(srov. Mikulajova, M., Rafajdusova,l. 1993, Mat¢jcek, Z. 1987, Zezulkova, E. 2011 ad.).

58 7a 7aky romského etnika jsou pedagogy zakladni skoly, v niz probihal vyzkum, povazovany déti téch rodica, ktefi se ke svému
romstvi hlasi (pfimo — deklaruji to v riznych dokumentech nebo nepfimo — deklaruji to istnim sdélenim) nebo jsou za Romy po-
vazovani, a to na zakladé domnélych ¢i skute¢nych indikatort (antropologickych, kulturnich apod.) a ziji nebo pochazi ze socialné
vylouéenych lokalit (Kaleja, 2011).

37



Predkladame stru¢né shrnuti nejvyznamnéjsich vysledkii vyzkumného Setfeni:

Teoreticka vychodiska: Pred nastupem do Skoly by m¢lo dité ovladat slabikovou analyzu a syn-
tézu, oddelit prvni hlasku ve slové a rozliSovat, zda jsou slova stejna, ¢i ne (Zezulkova, E. 2011).
Zjisténé klicové vysledky:

« v§ichni sledovani Zaci maji na arovni odpovidajici fyziologickému vyvoji
diferencovanou oblast slabikové analyzy a syntézy;

e Zaci intaktni populace maji na trovni odpovidajici fyziologickému vyvoji
diferencovanou také oblast hlaskové analyzy a uvédomovani rymda;

¢ intaktni Zaci romského etika a zaci s lehkou mentalni retardaci maji oblasti
hlaskové analyzy a uvédomovani rym diferencovany na stiedni (primérné) arovni.

Teoreticka vychodiska: Vyvoj sluchové analyzy a syntézy probiha v prvnich letech povinné §kolni
dochazky. V uzké souvislosti s osvojovanim ¢teni a psani se diferencuje schopnost jemnéjsi diskri-
manipulace s fonémy ve slovech (vynechavani slabik, vynechavani hlasek, substituce hlasek), které
jsou predpokladem osvojovani grafické podoby feci. Pokud Zaci tyto ukoly nezvladaji, miiZeme oce-
kavat obtize v porozuméni obsahu mluvené feci, v osvojovani slovni zasoby a gramatickych pravidel
nuji motivaci k uceni a celkovou §kolni aspésnost zakd. Pri ¢teni a psani nejsou zaci schopni urcit
hlasky, z nichz je slozeno slovo nebo naopak z izolovanych hlasek slovo sestavit. Hlasky jim sply-
vaji, slova proto vnimaji nepiesné a ¢asto obtizn¢ chapou jejich vyznam. Vzajemnou bezprostiedni
souvislost mezi fonemickym uvédomovanim, rozsahem slovni zasoby a myslenim potvrzuji rovnéz
vysledky v oblasti produkce rymd. Pfedpokladem produkce rymt je rozsah slovni zasoby (zavisly na
predchozich zkuSenostech ditéte), trovni fonematické diferenciace a vys$§ich kognitivnich funkcich
(pochopent situaci a logickych vztahi). Nové slovo a jeho obsah musi dité nejprve pochopit, teprve
potom se stava soucasti jeho pasivni a pozd¢ji aktivni slovni zasoby. Slovni zasoba je odrazem roz-
voje mysleni kazdého ditéte a naopak osvojovani novych slov podporuje mysleni. Dité¢ musi napied
rym chapat, pak jej mlze teprve tvorit (Zezulkova, E. 2011). Zjisténé klicové vysledky:

e Intaktni Zaci majoritni populace dosahli v procesech fonematické diferenciace zamérenych na
sek) a produkci rym stredni trovné (odpovidaji fyziologickému vyvoji). Lze predpokladat, ze
v pribehu mladsiho $kolniho véku dosahnou autokorekci soubézné s osvojovanim grafické podo-
by reci vysoké (ocekavané) trovné.

¢ Intaktni Zaci romského etnika a Zaci s lehkou mentalni retardaci vykazali v procesech fonema-
nechavani slabik, substituce hlasek) a produkci rymt nizkou troven (neodpovidaji fyziologickému
vyvoji). Mzeme zde predikovat pretrvavajici potize s odrazem v osvojovani grafické podoby reci.

Zjisténé vysledky potvrzuji teoreticka vychodiska o nerovnomérném (popf-. limitovaném) vyvo-
ji diferencia¢ni schopnosti mozku. Fyziologicky vyvoj fonematické diferenciace jsme zaznamenali

u skupiny intaktnich zak majoritni populace. U intaktnich zakt romského etnika a zak s lehkou
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mentalni retardaci se dosazena troven fonematické diferenciace pohybuje na sttedni a nizké trov-

ni, tedy nefyziologicky (viz tab. 10).

Tabulka 10: Dosazena troven fonematické diferenciace zaka v primérnim vzdélavani

Intaktni Zaci

majoritni populace

Intaktni Zaci
romského etnika

Zci s lehkou
mentalni retardaci

nizka aroven (neodpovidajici fyziologickému vyvoji)

« vynechavani hlasek

« vynechéavani slabik

« substituce hlasek

« produkce rymd

« analyza slov na hlasky
« izolace prvni slabiky

« vynechavani hlasek

« vynechévani slabik

« substituce hlasek

« produkce rymi

« analyza slov na hlasky

stredni uroven (neodpovidajici fyziologickému vyvoji)

« vynechavani hlasek
« vynechavani slabik
« substituce hlasek

« produkce rymd

« uvédomovani rymu
« syntéza hlasek
« izolace prvni hlasky
« syntéza slabik

« uvédomovani rymt

« syntéza hlasek

« izolace prvni hlasky

« izolace prvni slabiky

vysoka uroven (odpovidajici fyziologickému vyvoji)

« syntéza slabik
« analyza slov na slabiky

- analyza slov na slabiky

« syntéza slabik
- analyza slov na slabiky

« syntéza hlasek

- analyza slov na hlasky
« izolace prvni hlasky

« izolace prvni slabiky

« uvédomovani rymu

Dosazena uroven fonematické diferenciace Zakt v primarnim vzdélavani zjisténa vyzkumnym
Setfenim poukazuje na rozdilné predpoklady k u¢eni u sledovanych zaka. Zjisténé rozdily povazuje-
me za alarmujici ve vztahu k obsahu a ciliim vzd¢lavani, které se uskutecniuje dle jednotnych kuriku-
larnich dokumentid (RVP ZV). Zaroven konstatujeme, Ze je mozné a zadouci napliovat stejné cile,
které jsou uvedeny v RVP ZV, ale za podminek uplatiiovani pristupti, metod a forem, odpovidajicich
vyvojovym a osobnostnim zvlastnostem zakud. Vysledky Setfeni tak dokazuji nutnost systematické-
ho uplatiovani podptirnych opatfeni.

Vyzkumné Setreni I1

Cilem vyzkumu bylo analyzovat u zakd s lehkym mentalnim postizenim v primarnim vzdélava-
ni dosazenou uroven ve vybranych oblastech komunikaéni kompetence v komparaci s o¢ekavanymi
vystupy pro ptedskolni vzdélavani®. V koncepci planovaného vyzkumu jsme vychazeli z predpokla-
du, Ze dosaZeni cild primarniho vzdélavani je podminéno schopnostmi vnimat a naslouchat obsa-

59 Vzdelavaci cile v primarnim vzdélavani maji logickou navaznost na vzdélavaci cile predskolniho vzdélavani, sledované dil¢i zpt-
sobilosti vyplyvaji proto z RVP PV, vzdélavaci oblasti Dit¢ a jeho psychika — podoblasti Jazyk a e, jejiZ obsah ve velkém rozsahu
koresponduije s o¢ekavanymi vystupy v oblasti komunika¢ni kompetence pro predskolnivzdélavani a odpovida stanovenym ciliim
vyzkumného Setfeni.
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hu vzdélavaci nabidky, porozumét sdélenému a nasledné reprodukovat vlastni poznatky mluvenou
i psanou formou feci. Vybrané dil¢i zptsobilosti komunikacni kompetence byly posuzovany
u 1114 7aka s lehkym mentalnim postizenim (ve véku 8—12 let) v primarnim vzdélavani, zastoupe-
ny byly viechny kraje Ceské republiky.

Predkladame stru¢né shrnuti nejvyznamnéjsich vysledkii vyzkumného Setreni:

o 7Z4ci s LMPv priibéhu primarniho vzdélavani nedosahuji oéekavanych vystupii pro predskolni
vzdélavani v Zadné ze sledovanych oblasti: ovladani reci, vhodna formulace myslenek, sdélova-
ni pocitt a ndlad, domluva pomoci gest a slov, komunikace s détmi i dospélymi, ovladani doved-
nosti predchazejici ¢teni a psani, rozsirovani slovni zasoby, vyuzivani informativnich a komunika-
tivnich prostiedkd, predpoklady k dorozumivani cizimi jazyky.

Zaci s LMP v priibéhu priméarniho vzdélavani maji diferencovany oéekavané diléi zpiisobilosti
pro predskolni vzdélavani v nasledujicich Grovnich (viz tab. 11):

Tabulka 11: Uroven dil¢ich zptisobilosti komunikaéni kompetence zakii s LMP
v primarnim vzdélavani v komparaci s ocekavanymi vystupy pro predskolni vzdélavani

nizka aroven (neodpovidajici fyziologickému vyvoji zaka pred zahajenim povinného vzdélavani)

« jednoduché rymovani

« gramaticka spravnost formulace vét
« predpoklady k dorozumivani cizimi jazyky

stredni uroven (neodpovidajici fyziologickému vyvoji zaka pred zahajenim povinného vzdélavani)

« uplatnovani jednoduchych souvéti « samostatné vypravéni na dané téma
« pouzivani vSech druhti slov « prijimani kompromist, feSeni konfliktti dohodou
« kladeni otazek « zdokonalovani regulac¢ni funkce reci
« vypraveni pribéha, popis skute¢né situace « komunikace primérené dané situaci
« dodrzovani prirozené intonace, hlasitosti « zajem o knihy, ¢asopisy
atempa reci « osvojovani grafické podoby feci bez vétSich potizi
- zietelna artikulace « zachyceni hlavni myslenky déje
« vyslovovani vétsiny hlasek spravné « osvojovani novych slov
* projevovani citové vyrovnanosit « dotazovani na slova, kterym nerozumi
« pouzivani pojmt vyjadiujicich estetické citéni « komentovani vysledka svych tvorivych ¢innosti
« pfirozené vyjadrovani aktualniho citového « reprodukce kratkého textu zpaméti
prozivani « zajem o knizky
« pouzivani vyznamovych slov « soustiedény poslech Cetby

« chapani slovniho vtipu a humoru
- rozliovani nékterych obraznych symbold
» napodobovani rtiznych zptisobd chovani

vysoka troven (odpovidajici fyziologickému vyvoji Zaka pred zahajenim povinného vzdélavani)

« sledovani pribéhu « sledovani textu o¢ima zleva doprava
« pojmenovani vétsiny toho, ¢im jsou obklopeni « soustiedény poslech hudby

« porozumeéni slySenému « soustiedeéné sledovani divadla

» mimické vyjadieni nalady « soustiedéné sledovani filmu

- reakce na modulacni odstiny v reci - zvladani zakladni obsluhy televize

« komentovani svych zazitkd a aktivit « zakladni obsluha pocitace

« pouzivani reci k regulaci déni okolo sebe « zékladni obsluha telefonu

« uplatnovani navykd spole¢enského chovani
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Vysledky vyzkumného Setieni zobrazujici aroven dil¢ich zptisobilosti komunika¢ni kompeten-
ce zakl s LMP potvrzuji jednak nerovnomérnost diferenciace dil¢ich funkci mozku, jednak jejich
limitovanou troven. Realizovany vyzkum potvrzuje predpoklady, Ze zaci s LMP jesté v pribéhu pri-
marniho vzdélavani nemaji zafixovany dil¢i zptsobilosti ve vybranych oblastech komunikaéni kom-
petence v komparaci s o¢ekavanymi vystupy pro predskolni vzdélavani. Domnivame se, Ze toto
zjisténi predikuje snizeni Skolni tspésnosti a ohrozuje plnéni vzdélavacich cild (dosazeni o¢ekava-
nych vystupti) v primarnim vzdélavani.

nejen obdobi raného a predskolniho veku, ale také obdobi povinné $kolni dochazky. Tehdy se k jes-
té nehotové mluvené reci pridavaji dalsi druhosignalni funkce pfi osvojovani psané podoby reci.
ly se proto pravem ocekava, ze ma mluvenou podobu eci v zakladech jiz zafixovanou. Ovladnuti
zvukového (hlaskového) materialu materského jazyka je vychodiskem pro graficky zdznam hlasek
prostiednictvim symbolli pisma. Aby Zaci pochopili podstatu a princip grafického zaznamu slova,
musi mit kromée pochopeni vztahu mezi zvukem hlasky a jeji grafickou podobou rozvinuté nejen
zrakové a sluchové vnimaci a rozliSovaci schopnosti, ale navic jeSté priméfené rozvinutou jemnou
motoriku. Jednotlivé psychické, percepéni a motorické vykony musi spolu koordinovat. V poc¢atcich
Skolni dochazky nenijesté vyvoj jednotlivych dil¢ich funkei mozku véetné vyvoje a fixace vyslovnosti
zcela ukoncen. S touto skute¢nosti musime pocitat a respektovat tak uzkou vzajemnou souvislost
mezi hlaskou (resp. fonémem) a jeho grafickou podobou. Proces osvojovani psané podoby feci (po-
¢atecni ¢teni a psani) zpétné podporuje rozvoj mluvené podoby feci a kone¢nou Gpravu vyslovnosti.
Vyrazem ovladnuti jazyka je funkéni jednota jeho zvukové podoby (mluveni a slySeni) a grafické po-
doby (Cteni a psani).

Déti bézné populace dovedou v tomto obdobi zpravidla vyjadrit vSe, co maji na mysli a v oblasti
mluvené feci disponuji o¢ekavanymi zptsobilostmi. Naopak pokud u déti probiha vyvoj feci nestan-
dardné (napf. je opozdény, specificky naruseny nebo s pretrvavajicimi fyziologickymi zvlastnosti),
mivaji Castéji obtize ve éteni a psani a ve zvySené mife se u nich vyskytnou rizika $kolni netispésnostic’.

Uvédime stru¢ny prehled moznych pricin jazykové a komunikacni bariéry jako rizikového fak-
toru $kolni netispésnosti (Zezulkova, E. 2009):

Vnéjsi pric¢iny

e prostiedi komunika¢né chudé nebo naopak presycené podnéty a informacemi
bez moznosti jejich zpracovanti;
» malo prilezitosti k samostatnym fe¢ovym projeviim ditéte, malo Fe¢ovych zkusenosti;
* nedostatek porozuméni a ocenéni uspéchu ¢i usili, nizka motivace;
e Casté negativni hodnocent, kdy dit€ opakovan¢ proziva pocit selhani;

%0 schopnost osvojit si psanou podobu fedi se na rozdil od fe¢i mluvené za¢in aktivné rozvijet az kolem tretiho roku véku s rozliso-
vanim kresby od pisma

T grov. Bednaiova, J., Smardova, V. 2010, Palenéarova, J., Sebesta, K., 2006, Zezulkova, E. 2013

41



neuspokojivy jazykovy vzor;

neprimérené naroky na dité, vytvareni komunikativnich zdbran

(necitlivé donucovani ditéte k hovoru, nerespektovani détského ostychu apod.);
Casove a obsahove nepfimérené vyuzivani audiovizudlni, popf. pocitacové techniky;
nedostatecna pozornost k rozvoji dovednosti potfebnych ke ¢teni a psant;

omezeny pristup ke knizkam;

prostiedi, kde dit¢ nenaléza dostatek 1asky a porozuméni (stresy, napéti, nejistota);
nerespektovani neverbalnich projevii komunikace ditéte.

Vnitrni pri¢iny

nizka porodni vaha;

naruseny vyvoj dalkovych analyzatord (sluch, zrak), frecoveé motorickych zén v mozku,
re¢ovych organd, intelektovych schopnosti;

vrozené mira nadani pro jazyk;

deficity dil¢ich funkci®? (napt. sluchové pozornosti — auditivni diferenciace figury a pozadi,
sluchové paméti, sluchové analyzy, fonemické analyzy a syntézy, zrakové paméti,

zrakové diferenciace tvart, vizuomotorické koordinace apod.);

chronické zanéty stfedniho ucha;

e poruchy citd a chovani ad.

2 mohou signalizovat specifickou vyvojovou poruchu — napf. dysfazii (dysfazie neni deficitem dil¢i funkce, ale miZe byt zptisobena
deficitem dil¢i funkce)
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2. ASPEKTY CTENARSKE GRAMOTNOSTI
U ZAKU V PRIMARNIM VZDELAVANI

2.1. METODOLOGICKA VYCHODISKA
VYZKUMNEHO PROBLEMU

Obecné o vyzkumném zaméru

Vyzkumny projekt zaméreny na vzdélanostni progres se zamérenim na ¢tenarskou gramotnost
u vybranych cilovych skupin zaku 3. ro¢nik raznych typt skol je soucasti celorepublikového vyzku-
mu. Prezentovana vyzkumna zjisténi jsou dil¢im vystupem jedné ze Ctyr ¢astiklicové aktivity 1 (KA 1)
s nazvem Sociologickd analyza zamérend na porovndni dosazenych vysledki zdki se specidlnimi
vzdéldvacimi potiebami v riiznych typech skol v ramci projektu ESF OP VK Sociologicky monitoring
vzdélanostnich vstupii a vystupii deéti a Zdkii, vcetné déti a Zdkii se specidlnimi vzdéldvacimi potreba-
mi v Ceské republice (CZ.1.07/1.2.00/47.0009). K dalsim vystuptim kli¢ové aktivity 1 patii:

¢ Srovnavaci analyza, zohlednujici vzdélanostni progres zaka tfi cilovych skupin (zaka s LMP,
zaku s inteligenci v hrani¢nim pasmu, zakd se socialnim znevyhodnénim) ve vlastni vzdélavaci
trajektorii, pfi¢emz se progres sleduje v oblasti matematické gramotnosti.

* Srovnavaci analyza zamérena na postojové konstrukty pedagogickych pracovnikd zak cilovych
skupin.

¢ Etnografické studie vybranych deviti zakladnich skol rtzného typu, v ramci kterych se kvalita-
tivné zkoumalo: vzdélavaci proces — jeho vlastni pribéh, interpersonalni vztahy mezi zaky, in-
terpersondlni vztahy mezi uciteli, interpersonalni vztahy mezi uciteli a Zaky, celkové klima Skoly
a spolupréace skoly s rodici.

* Metodika hodnoceni kvality §koly, v niZ jsou definovana kritéria pro uréeni tzv. inkluzivni §koly.
Vznikly materiél slouzi jako externi evalua¢ni néstroj, na zakladé kterého je mozné ur¢it miru in-
kluze ve vzdélavani na konkrétni Skole.

Druha klicova aktivita (KA 2) nesla nazev Sociologickd analyza zamérend na popis a zhodnoce-
ni efektivity vzdéldvaci soustavy ve méstech Krnov a Sokolov, nazev treti klicové aktivity (KA 3) byl
Sociologickd analyza zamérend na popis a identifikaci bariér ucasti déti se socidlnim znevyhodnénim
v predskolnim vzdéldvdni.

Hlavnim cilem vyzkumu bylo provést sociologicky monitoring vzdélanostnich ukazatelti ve
vzdélavani déti a zaka, véetné déti a zakd se specialnimi vzdélavacimi potfebami ve vSech krajich
Ceské republiky, mimo hlavni mésto Praha. Konkrétnéji $lo o provedeni aktualniho a zcela objektiv-
ni monitoringu sociologickych, pedagogickych, specialn¢ pedagogickych a psychologickych uka-
zatell v predSkolnim a povinném vzd¢lavani. Byl uplatnén transdisciplindrni pristup pfi realizaci
vyzkumu, pomoci kvantitativné i kvalitativné orientovanych strategii. Byly analyzovany dosaZené

43



vysledky vzdélanostni trajektorie dotéenych, byla vytvorena metodika hodnoceni kvality $koly, byla
provedena analyza k transformaci vzdélavaci soustavy ve méstech Krnov a Sokolov a dale vznik-
la analyza definujici prekazky branici détem se socialnim znevyhodnénim v Gi¢asti na predskolnim
vzdelavani. Nosnym metodologickym (vyzkumnym) zamérem byla vzdjemna propojenost jednotli-
vych klicovych aktivit. Toto lze povaZzovat za nezbytné nutné, nebot jediné tak mohou byt vSechny
klicové ukazatele vzdélavani zcela kompaktni a vysledky Setfeni tak mohou podat presnéjsi obraz
o aktualnim stavu vzdelavani déti a zakd, véetné déti a zakd se specialnimi vzdélavacimi potfebami
(srov. Kaleja, M. 2015).

Metodologie vyzkumu zaméreného na vzdélanostni
progres zakti ve ¢tenarské gramotnosti

K vyzkumu, zaméreném na vzdélanostni progres ve ¢tenarské gramotnosti u zakt 3. ro¢nikd
vybranych cilovych skupin (zakt s LMP, zakd s inteligenci v hrani¢nim pasmu, zaka se socialnim
znevyhodnénim), jsme uplatnili kvantitativné orientovanou vyzkumnou strategii a i samotné zpra-
covani ziskanych empirickych dat probéhlo kvantitativni statistickou procedurou (Hendl, J. 2004).
Uplatnénym vyzkumnym nastrojem bylo (edukacni) testovani, splitujici potfebné metodologické
naleZitosti s respektem k oborové vécné danosti zkoumaného jevu. Sledovany jev vykazuje znamky
aktualnosti problematiky, prinasi fadu odpovédi na soucasné diskuse o vzdelavani cilovych skupin
déti a zakd, a to v roviné sociologické, pedagogické, specidlnépedagogické a v roviné psychologic-
ké. Jednotlivé metodologické realizované postupy vychazely ze standardu tohoto typu vyzkumu, jak
uvadi E K. Punch (2008: 37): ,,Kvantitativni vyzkumné Setrent o vztahu proménnych zacind cilem
a vyzkumnymi otdzkami. “ Empirickému vystupu také predchazelo:

« stanoveni ti¢elu a cile vyzkumu (v nagem piipadé byl d4n zakazkou ze strany MSMT CR),

¢ definovani hypotéz (proménnych), vyzkumnych otazek a typu sbéru dat (srovnani bude orien-
tovano predev§im na vybrané aspekty ¢tenarské gramotnosti dotéenych zaka; hodnoceni probéh-
ne ve dvou etapach na zacatku 2. pololeti a na konci $kolniho roku v rameci 3. ro¢nikd),

e stanoveni vyzkumného souboru (v naSem pripad¢ se jednalo tfi cilové skupiny zakl — zakl s
LMP, Zaka s inteligenci v hrani¢nim pasmu, zakd se socialnim znevyhodnénim — v réiznych ty-
pech zékladnich $kol dle kritéria MSMT CR: (1) b&zné skoly vzdélavajici podle RVP ZV; (2) skoly
vzdélavajici podle RVP ZV, ale nachazejici se v blizkosti socialné vyloucenych lokalit® a s vysokym
podilem socialné znevyhodnénych zakd (min. 70 %), (3) skoly vzdélavajici podle RVP ZV LMP,

* urcit zptisob analyzy ziskanych dat (v nasem pripadé se jedna o statistickou proceduru).

Pedagogické jevy maji mnoho riiznych znakli (proménnych), jejichz méfitelnost zavisi na je-
jich obsahové identifikaci. Z hlediska operacionalizace pojmii (metodologicky pristup k méreni
pedagogickych jevll) je jakykoli pojem synonymem matematické, mentalni nebo verbalni operace.
Kvantitativné je tedy jev ur¢eny tolika dimenzemi, kolik smysluplnych méticich procedur jsme pti
ném schopni uplatnit. Predpokladem operacionalizace je sémantické vymezeni mérenych objektd

63 viz GAC 2006 2 2015
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a popis operaci, které jsou na jejich méreni pouzity. Objektivita, validita a reliabilita vyzkumu jsou
zakladnimi znaky védecké metody. Objektivita vyjadiuje nepredpojatost vyzkumu, coz znamena, Ze
kazdy udaj mize byt chapan a interpretovan jedinym zplsobem. Validita je posuzovana ve vztahu
k vyzkumnému nastroji a zobrazuje miru, do jaké dany vyzkumny néstroj skute¢né méfi ten znak,
ktery mérit ma. Reliabilita je presnost a konzistentnost zjistovani®s.

Eduka¢ni testovani a diagnostikovani

Testovani a diagnostikovani bylo ve své praxi i teorii postupné ovliviiovano a prebrano z analy-
ticko-empirického modelu pedagogiky (Depaepe, M. 1993). Autor dale uvadi, Ze vedle didaktiky,
pedagogické diagnostiky a poradenstvi se adaptovalo i pro potieby vyzkumu a vyvoje. Procedury
testovani pouzivaji test jako mérici nastroj. Proto vyzkum edukacénich skutecnosti, ve kterém se po-
uziva testovani, je vyluéné kvantitativnim vyzkumem. Test postihuje jen kvantifikovatelné znaky.
Testem lze srovnat individualni vykon jednotlivce v porovnéni s jinymi jednotlivci (statisticko-nor-
mativni) nebo v komparaci s oblasti vykonanych dloh (testy kriterialni). Frekvence ostatnich testt
je v oblasti edukac¢niho vyzkumu omezené (napt. testy individualni, diferencialni).

Edukacni testovani je specificky druh testovani za uc¢elem méreni dosazenych cilii edukace.
Omezuje se na méreni toho, jak zak zvladl cile definované ve Skolskych programech (Kompolt, P.
2009). Test z hlediska pedagogické diagnostiky definuje Ingenkamp (1985) jako postup, pomoci
kterého pedagog ziskava vzorky chovani, které reprezentuji bud predpoklady pro uceni, nebo vy-
sledky uceni. To umoznuje porovnavat, (objektivné, spolehlivé a validn€) méfit, vyhodnocovat,
interpretovat a vyuzivat jeho skore pro edukacni ¢innost. Uvedend definice presné vymezuje na
jedné stran€ pozitiva, na druhé strané i omezeni didaktického testovani (zvlasté vylouceni vseho,
co neni méritelné). Zaroven je testovani umoznéno u Skolskych kurikularnich materiald, rdmco-
vych vzde¢lavacich programt. Diagnostikovani jako proces z hlediska organizace uplatiiuje prin-
cipy kvantitativniho vyzkumu. Zaroven vsak vykazuje specifika vyplyvajici z odliSnosti cild. Velka
¢ast diagnostiky odmité kvantitativni model, nebot diagnostikovani slouZi k rozpoznani zvlastnosti
konkrétniho jednoznaéné identifikovatelného objektu (zéka, skupiny zaka, tfidy, ro¢niku apod.).
»Pedagogické diagnostikovdni je procesem zjistovdni a souc¢asné hodnocent dosazeného stavu rozvoje
osobnosti Zdka, ale vzdy vzhledem k normdm definovanym Skolnimi cilovymi programy.“ (Kompolt,
P. 2009: 267). Diagnostikovani zahrnuje cely komplex ¢innosti (ziskavani informaci pozorovanim,
posuzovanim, klasifikaci, zpracovani informaci ad.), které potvrzuji ¢asteCnou shodu s tradi¢né
chapanym empirickym (kvantitativné orientovanym) vyzkumem. OdliSuje se diirazem na hodno-
ceni ziskanych udaji uvedenim ziskanych skutec¢nosti do vztahu k uréitym normam. Soucasné se
na diagnostikovani vazou rozhodovaci procesy. Zjisténi stavu (identifikace na elementarni tirovni,
popf. urceni pric¢in a stanoveni progndzy dalsiho vyvoje) je tak vychodiskem pro riizné napravné,
podptrné, profylaktické, terapeutické a jiné aktivity®.

Evaluace muze byt specificky chapana jako identifikace dosazeného stavu (napf. $kolni vykon-
nosti zaka). Stefan Svec (1996: 14) chape evaluaci presnéji, a to jako ,, proces nebo vysledek objektiv-

4 srov. Kerlinger, E N. 1972, Berka, K. 1977, Ri¢an, P. 1977, Gavora, P. 1996, Gavora, P, Lapitka M. 2009 ad.
95 srov. Kompolt, P 2009, Helus, Z. akol. 1979, Priicha, J. 1996
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niho posuzovdni hodnoty, kvality a efektivnosti cilovych programii, vysledkii, prostredkii, podminek,
kontextii a jinych strdnek a aspektii riiznych systémii vzdéldvdni ve skole, osvété a v ostatnich organi-
zacnich strukturdchvyuky i mimoskolnivychovy “. Evaluace je podle stejného autora soucasti kazdého
¢lanku inovaéniho cyklu: vyzkumu — vyvoje — vychovy jako produkce edukaénich hodnot — vyuziti
vzdé€lanosti ve spole¢enské praxi i osobnim Zivot¢ — a samotné evaluace. Svym cilovym zaméfenim
se v ramci vyzkumu a vyvoje stava soucasti ,,védecko-technického servisu“ (Kompolt, P. 2009). Nize
stanovené vyzkumné cile se bezprostiedné opiraji o zakazku ze strany MSMT CR a vychézeji z dlou-
hodobé praktické, badatelské terénni a teoretické platformy vyzkumnika. Snahou definovanych
cild byla reflexe aktualniho a objektivniho stavu zkoumani dané problematiky. Pii koncipovani
vyzkumu jsme vychazeli z analyzy platnych kurikularnich dokumenti a metodiky mezinarodniho
vyzkumu ¢tenarské gramotnosti PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) reali-
zovaného v letech 2001-2011%. Analyza dokumentti ndm poskytla podklady pro definovani ¢éte-
nai'ské gramotnosti, pro tvorbu metodiky vyzkumu a pro rozvoj hodnoticich néstroji. Byly rovnéz
zohlednény diive realizované vyzkumy (2007-2013) a jejich klicova zjisténi k feSenému fenoménu.
Vlastni metodika a néstroje pouZité pro vyzkum jsou modifikovany na zakladé pilotniho ovéfovani
a odrazeji specialni potieby vybrané cilové skupiny. Ve vyzkumu jsme zohlednili variabilnost postu-
pt jednotlivych krok, vlastnich procedur a moznosti realizace vyzkumného schématu. Inspiraci
byly mimo jiné vyzkumy Veroniky Najvarové (2008), Karly Hrbackové (2009), Ivana Gabala, Karla
Cady (2010), vysledky vyzkumu PISA a PIRLS, prezentované v narodnich zpravach a fadé dalsich
publikaci (Strakova J. et al. 2006, Strakova, J. 2009, Strakov4, J., Tomasek, V. 2013, Kramplova, I.,
Potuznikova, E. 2005) ad.

Vysledky vyzkumnych Seteni prokazaly v Ceské republice mimo jiné existenci velkych rozdilt
mezi zaky strednich skol (Strakova, J. et al. 2006), kde podle o¢ekavani dosahuji nejlepsich vy-
sledka v priméru gymnazisté, nejslabsich zaci sttedoskolského studia bez maturity. Rozdil mezi
vysledky ¢eskych gymnazistd a ucna byl nejvétsi ze vSech zemi (Strakova, J., Tomasek, V., Palec-
kova, J. 1998). Podle vyzkumu PISA (Strakova, J. et al. 2002; Paleckov4, J., Tomasek, V. 2004; Pa-
le¢kova, J. et al. 2007) nedosahuje tfetina zakd ucnovskych obort zakladni trovné zpusobilosti,
cozje fadi do rizikové skupiny, ktera miize mit vbudoucnu problémy se zvladanim béznych tkold,
s nimiz se v zivoté setkaji. V poslednim Setfeni vyzkumu PISA (Paleckova, J. et al., 2010) se vy-
sledky ucént jeste vice zhorsily a zakladni Grovné zpasobilosti ve ¢tenarské gramotnosti nedosahla
témér polovina z nich. Analyzu vyvoje rozdilt ve vysledcich ¢eskych zakt po roce 2000 provedla
Jana Strakova (2010b, 2010c¢) s vyuzitim dat z vyzkumi TIMSS a PISA. Bylo zjisténo, zZe rozdily
ve vysledcich zakl se postupné prohlubuji také na trovni druhého stupné zakladnich $kol a na
trovni stfednich §kol v Ceské republice.

Skoly se stale vice rozriziiuji na ty, jejichz zaci maji dobré vysledky, a na ty, jejichz zaci maji Spatné
vysledky (srov. Janik, T. 2013). Diky vyzkumu PISA, v némz byli testovani vSichni patnactileti Zaci,
bylo mozné napt. doplnit zavéry diive provedenych vyzkumi o hor§im prospéchu romskych zaku
ajejich horsim vztahu ke 8kole (Gabal, I., Cada, K. 2010) o indik4tory Grovné znalosti a dovednosti®.

66 Zdroj: Upraveny pieklad publikace Framework and Specifications for PIRLS Assessment 2001 vydané mezinarodnim centrem
vyzkumu PIRLS na Boston College v roce 2000), Ustav pro informace ve vzdélavani, 2002. Dostupné na: http://www.csicr.cz/
getattachment/cz/O-nas/Mezinarodni-setreni-archiv/PIRLS/PIRLS-2001/Publikace-Koncepce-hodnoceni-PIRLS-2011.pdf

97 prislugnost k romskému etniku byla zjistovana rozsifenou polozkou v zakovském dotazniku, v niz zaci uvadéli, jakym jazykem
mluvi s riznymi ¢leny své rodiny.
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Romsti zaci dosahli ve vSech oblastech gramotnosti statisticky vyznamné horsich vysledkd nez
ostatni zaci, rozdil mezi romskymi a neromskymi zaky odpovida priblizné rozdilu mezi vysledky
gymnazistll a zakt strednich odbornych §kol s maturitou nebo mezi vysledky Zaku strednich od-
bornych skol s maturitou a bez maturity. Romsti Zaci vzdélavani v zakladnich Skolach praktickych
dosahuji o0 néco horsich vysledkd nez romsti Zaci v béznych zakladnich Skolach, rozdily mezi nimi
vsak nejsou statisticky vyznamné. Stejné tak jsou srovnatelné vysledky romskych zaku ve Skolach
s nizkym a s vysokym zastoupenim Romu. Zda se tedy, Ze romské déti dosahuji horsich vysledkt nez
vétSinova populace bez ohledu na to, jakou Skolu navstévuji. Nejen bézné zakladni Skoly, ale ani za-
kladni Skoly praktické nejsou schopny reagovat na specifické potieby romskych déti a kompenzovat
nepriznivy vliv jejich domaciho prostredi. To ostatné potvrzuji i vysledky prazkumu provedeného
agenturou GAC mezi fediteli $kol, z nichz vétsina je presvédcena, Ze zménit situaci romskych déti
Ize pomoci nastrojl, které jsou vici Skole vnéjsi (tlak na rodinu, predskolni priprava, mimoskolni
program atd.), a jen mensina pripousti zmény uvnitt samotné skoly ve smyslu individualizované;si-
ho piistupu (srov. Gabal, 1., Cada, K. 2010). Eva Sotolova (2011) uvadi, Ze podet romskych déti jiz
v materskych Skolach je potieba zvysit, resp. vytvorit takové nastroje, které by k navySeni vedly. Do-
porucuje, aby romské déti pred zahajenim povinné Skolni dochazky navstévovaly matefskou Skolu
minimalné dva roky.

Cil vyzkumu

S ohledem na stanoveni vlastni zakazky ze strany MSMT CR jsme si stanovili za cil procedurou
srovnavaci analyzy vyhodnotit, zda doslo u zaku 3. ro¢nikl rdznych typt $kol ve sledovanych oblas-
tech c¢tenarské gramotnosti k vzdélavacimu progresu. Na zakladé komparativni hloubkové analyzy
dale popsat silné a slabé stranky edukacni reality v kontextu kurikularnich postulatt. Treti ro¢nik
byl zvolen proto, ze predstavuje dilezity meznik ve vyvoji ditéte jako Ctenare, nebot je zaméfen na
pocatky funkéniho vyuzivani gramotnostnich dovednosti, tj. osvojeni a automatizaci dovednosti
Cist a psat s porozuménim. Od zakd se o¢ekava, Ze by mohli ve tietim ro¢niku zacit pouzivat cteni
jako nastroj poznani, tzv. studijni ¢teni. Na zvladani ¢tenarskych dovednosti zavisi vysledky uceni
zaku. K dispozici jsou prikazné doklady o tom, Ze Zaci, ktefi jsou na konci tfetiho ro¢niku nedosta-
te¢né kompetentnimi ¢tenafi a zaostavaji také v psani, mohou mit vyraznéjsi nedostatky ve vysled-
cich uceni.

V ramci 1. stupné zakladniho vzdélavani je vzdélavaci obsah ¢lenén na 1. obdobi (1.-3. ro¢nik)
a 2. obdobi (4.-5. ro¢nik). RVP ZV stanovuje ocekavané vystupy na konci 3. rocniku (1. obdobi)
jako orientaéni (nezévazné) a na konci 5. ro¢niku (2. obdobi) jako zavazné. Informace o tom, jak
uméji zaci ¢ist v 1. obdobi mize proto byt vychodiskem pro pripadnou aktualizaci vzdélavaciho ob-
sahu v ramci 2. obdobi primarniho vzdélavani.

Vyzkum je zaméren na dva aspekty ¢tenafské gramotnosti:
* procesy porozuménti,
o étenarské zaméry.

Procesy porozuméni a ¢tenarské zaméry jsou hodnoceny prostiednictvim pisemného testu. Oba
tyto aspekty jsou hodnoceny jednak samostatné, jednak ve vzajemné interakci (kazdy z procesu po-

rozuméni je hodnocen v souvislosti s kazdym ¢tenarskym zdmérem).
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Prehled hodnocenych oblasti a jejich zastoupeni ve vyzkumu

Predmétem vyzkumu jsou dva aspekty ¢tenarské gramotnosti: procesy porozumeni a ¢tenar-
ské zameéry. Ackoli jsou zde tyto aspekty popisovany jednotlivé, v redlnych ctenarskych situacich
se uplatiuji vzdy ve vzajemnych vztazich a rovnéz v zavislosti na kontextu, v némz zaci Ziji a u¢i se.

Procesy porozuméni

Pii odvozovani vyznamu textu mohou ¢tenafi postupovat riiznymi zpisoby:

* Mohou se soustiedit na vyhledani urcitych informaci, najit a pochopit relevantni informace nebo
myslenky, které jsou v textu primo uvedeny (proces Zaméreni se na explicitné uvedenou informaci
ajejivyhleddni).

¢ Mohou z precteného vyvozovat rizné zavéry, proniknout pod povrch toho, co je napsano, a to za
ucelem vyvozeni primych zavéra zaloZenych na textu (proces Vyvozovdni primych zdveri).

* Mohou interpretovat a integrovat informace a myslenky obsazené v textu do jednoho celku, vycha-
zet z vyznamu slov, zkuSenosti nebo jinych znalosti za uc¢elem nalezeni spojeni mezi mySlenkami
ainformacemi v textu (proces Interpretace a integrace myslenek a informaci).

* Mohou zkoumat a hodnotit obsahové ¢i formalni charakteristiky textu, tj. kriticky posoudit text,
premyslet o jeho obsahu a zhodnotit jej, zhodnotit strukturu textu, pouziti jazyka, literarnich pro-
stfedkli nebo autorova zameru a jeho stylistickych schopnosti (proces Zkoumdni a vyhodnocovdni
obsahu, jazyka a prvkii textu).

Nad témito procesy stoji metakognitivni procesy a strategie, které ¢tenairim umoznuji overit si
miru ¢i spravnost vlastniho porozuméni a navazn¢ prizptisobit zpisob ¢teni. Porozuméni ¢tenému
textu je dale ovlivnéno znalostmi a zkuSenostmi, které si ¢tenari do procesu Cteni prinaseji (srov.
Najvarov4, V. 2008, PIRLS 2011, NUV 2011, Dolezalova, J. 2014).

Ctendr'ské zaméry

Ctenai'ska gramotnost je tizce spojena s diivody, pro které lidé étou. Mezi tyto dGvody patii &te-
ni ze zajmu a pro osobni potéSent, ¢teni z dGivodli zapojeni se do spolecnosti a ¢teni kvili uceni.
U mladych ¢tenaiti se nejcastéji setkdvame se ¢tenim ze zajmu a pro potéSeni a se ¢tenim kvili
uceni. Vyzkum ¢tenarské gramotnosti se zaméruje pravé na tyto dva ¢tenarské cile, které se nejvice
uplatiiuji u mladych ¢tenari jak ve Skole, tak i mimo ni. V rdmci vyzkumu jsou oznacovany jako:

e ¢teni pro literarni zkuSenost,
e ¢teni pro ziskani a pouzivani informaci.

[ kdyz jsou ve vyzkumu tyto dva ¢tenarské zamery rozliSeny, procesy a strategie pouzivané Cte-
nafi k obéma cilim jsou spise podobné. Cteni pro literarni zkusenost se ¢astéji realizuje prostiednic-
tvim Cetby beletrie a ¢teni za tcelem ziskani a pouzivani informaci se obecné poji s informativnimi
¢lanky a vzdélavacimi texty. Takové prirazeni urcitych typl textd k jednotlivym ¢tenarskym zame-
ram je vSak pouze orientacni a prakticky kazdy text se miZe pojit s kterymkoli zamérem. Obsah,
struktura a styl textu, které mohou byt typické pro néjaky konkrétni zZanr, se odrazeji i v tom, jak
Ctendr k textu pristupuje a jak mu rozumi. Odvozovani vyznamu probih4 vzdy ve vzajemné interakcei
mezi ¢tenarem a textem. V interakci s textem také ctenar dosahuje svych zaméra (srov. Najvarova,
V. 2008, PIRLS 2011, NUV 2011, Dolezalova, J. 2014).

Pro dosazeni vyzkumného cile byly stanoveny nésledujici faze vlastni realizace:
e pretest vstupnich ¢tenarskych kompetenci, komparativni hloubkové analyza;

e posttest vystupnich ¢tenarskych kompetenci, komparativni hloubkové analyza;
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e statistickd univariacni i bivaria¢ni analyza zjisténych vysledkd v oblasti ¢tenarské gramotnosti;
¢ vyhodnoceni zjisténych aspektl — silné a slabé stranky v oblasti osvojovani ¢tenarské gramotnosti
(na principu SWOT analyzy).

Prikoncipovanivyzkumu jsme vychézeli z analyzy metodiky mezinarodniho vyzkumu ¢tenarské
gramotnosti PIRLS realizovaného vletech 2001-20118. Jsme si védomi skute¢nosti, Ze vétsina riz-
nych testd ¢tenaistvi vypovida o tom, jak zak zvladl danou testovou tlohu, ale nemtzeme spolehlivé
védét, které konkrétni dovednosti uplatiiuje, kdyz neni testovan (tedy béhem svého ¢teni ve chvilich,
kdy opravdu cte s estetickym prozitkem nebo studijné pro poucenf). Testové tlohy nam piesto mo-
hou poskytnout orientaci v tom, které mechanismy, postupy, potieby ovliviiuji vykon ¢teni.

Vyzkumny vzorek a jeho vybér

Zakladnim souborem vyzkumu byli Zaci 3. roéniki zakladnich $kol v Ceské republice (mimo
hl. mésto Praha). Vybérovy soubor tvotily podsoubory:
* podsoubor M (Z4ci s lehkym mentalnim postiZenim),
e podsoubor H (zaci s intelektem v hrani¢nim pasmu),
* podsoubor S (z4ci se socidlnim znevyhodnénim/ socialnim vylou¢enim),
* podsoubor I (zaci intaktni populace — kontrolni skupina).
Vy$e uvedené skupiny zakt se podle zakazky MSMT CR musely vzdélavat:
¢ v bézné skole vzdélavajici podle RVP ZV (typ Skoly A);
« ve Skole vzdélavajici podle RVP ZV, ale v blizkosti socialné vyloucenych lokalit a s vysokym podi-
lem socialné vylouc¢enych zaka (kritérium minimalni 70% zastoupeni) (typ Skoly B);
¢ ve Skole vzdélavajici podle RVP ZV LMP (typ skoly C).
Na z4kladé dalsiho definovaného kritéria MSMT CR vyzkumny zamér musel pocitat s minimal-
nim poctem 1 000 zapojenych zaku.

Faze sbéru empirickych dat (viz obrazek 1)

Obréazek 1: Faze sbéru empirickych dat

Prvni faze osloveni pedagogickych pracovniki zakladnich skol ve 13 krajich CR h
s cilem ziskat oporu vyzkumného vzorku, tj. min. 1000 zakd. Pilotni ovéreni

1. etapa vyzkumného nastroje na vybranych skolach v Moravskoslezském kraji (viz tabulka 12) )
Druha faze osloveni pedagogickych pracovniki zakladnich skol (tvoricich oporu R
vyzkumu) a vlastni sbér tzv. vstupnich empirickych dat, ktery probéhl na zacatku

2. etapa 2. pololeti $kolniho roku 2014/2015 )
Treti faze osloveni pedagogickych pracovniki zdkladnich kol (tvoricich oporu R
vyzkumu) a vlastni sbér tzv. vystupnich empirickych dat, ktery probéhl na konci

3. etapa 2. pololeti $kolniho roku 2014/2015 )

o8 Zdroj: Upraveny preklad publikace Framework and Specifications for PIRLS Assessment 2001 vydané mezinarodnim centrem
vyzkumu PIRLS na Boston College v roce 2000), Ustav pro informace ve vzdélavani, 2002. Dostupné na: http://www.csicr.cz/
getattachment/cz/O-nas/Mezinarodni-setreni-archiv/PIRLS/PIRLS-2001/Publikace-Koncepce-hodnoceni-PIRLS-2011.pdf)
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Tabulka 12: Prehled opory realizovaného vyzkumu a velikosti vyzkumného vzorku

typ pocet zapojenych skol pocet
Skoly oslovenych skol (oporavzorku) | zapojenych zaki
A 182 13 691 Legenda:
A=7Z8 vzdélavajici
B 39 13 134 podle RVP ZV
B =Z8 vzdélavajici podle
C 235 29 111 RVP ZV, ale v blizkosti
. o SVL a s vysokym
A B Cpilotni® 12 3 64 podilem SVZ
Celkem 468 58 1000 C=28 vadélévajici
podle RVP ZV LMP

Vyzkumné otazky a hypotézy

Vyzkumné otazky definuji proménné, jejich konceptualizace a operacionalizace probéhla po rad-
ném studiu odborné literatury vztahujici se k reSenému tématu. Konceptualni rdmec vyzkumného
Setreni se vyvijel paralelné s vyzkumnymi otazkami tak, aby byl vii¢i nim konzistentni (srov. Punch,
E K. 2008, Chraska, M. 2007, Hendl, J. 2004). Vzhledem k vyse formulovanym vyzkumnym ciliim
jsme si stanovili Set oblasti zkoumani a v ramci jednotlivych oblasti jsme definovali vyzkumné otazky
a vyzkumné hypotézy. Celkem bylo stanoveno pro kvantitativni typ vyzkumu 8 vyzkumnych otazek
a 8 vyzkumnych hypotéz (viz nize). Vyzkumné otazky naznacujijednotlivé vyzkumné postupy a jsou k de-
finovanym cilim konzistentni. DalS$im nezbytnym krokem byla dekompozice sledovaného fenoménu.

Vyty¢ili jsme si proménné, nasledné dil¢i ukazatele a ke kazdému stanovili métitelny indikator
(v nagem piipadé stanoveni trovné v roviné vertikalni — nizk4, stiedni a vysoka trovei®). Uspés-
nost porozuméni mizeme tedy operacné definovat jako primér dosazené drovné zaka ve vybranych
procesech porozumeéni (P1, P2, P3, P4) a ¢tenarskych zamerech (Z1, Z2). Kazdy vybrany proces
porozuméni méfime poctem dosazenych bodt ve vybranych otazkach zadaného testu.

Vyzkumny design (viz obrazek 2)
Obrazek 2: Vyzkumny design

« tvorba vyzkumného nastroje, odoborné konzultace, ovérovani validity, A
reliability, objektivity vyzkumnych metod a technik, zptisobti zpracovani zjisténych
1. etapa empirickych dat )

« aktivni komunikace se zastupci jednotlivych kol 13 krajti CR (mimo hl. m. Praha) R
a aktivni komunikace s odbornymi konzultanty

2. etapa « sbér predmétnych empirickych dat ptimo v terénu prostiednictvim pomocnych

védeckych pracovnika

AN

« zpracovani empirickych dat, vyhodnocovani, multidimenzionalni analyza
3. etapa « zpracovani vysledkd analyzy a prezentace vysledkt

0 Vysledky pilotniho ovéfovani nejsou zarnuty do celkového vyhodnoceni.

7 priimérna Groven vybranych procest porozuméni u vSech zaku byla stanovena aritmetickym primérem (podilem souc-
tu vSech bodt ziskanych v testu poétem zaki).
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Pro vyzkum jsme si stanovili ¢tyFi typy procesii porozuméni a dva ¢tenarské zaméry:

* procesy porozumeéni:
- P1: Zaméreni se na explicitné uvedenou informaci a jeji vyhleddni,
- P2: Vyvozovdni primych zdvéri,
- P3: Interpretace a integrace myslenek a informaci,
- P4: Zkoumdni a vyhodnocovdni obsahu, jazyka a prvkii textu.
e Ctenarské zaméry:
Z.1: ¢tenarsky zamér — Ziskdvdni literdrni zkusenosti,
Z.2: Ctenarsky zameér — Ziskdvdni a pouzivdni informaci.

Ctenai'ské kompetence byly posuzovany tfemi vyzkumnymi cestami:

A) v samostatnych kategoriich procesti porozuméni (P1, P2, P3, P4) a ¢tenarskych zaméri
(21, Z2), dosazenych ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu u samostatnych podsouborii
vyzkumného vzorku, a to prostrednictvim aplikace univaria¢ni analyzy ziskanych empiric-
kych dat. K tomu byly formulovany nasledujici VO (VO1-V06):

* VO1: Jaké urovné dosahuji zaci 3. ro¢nikd vybranych cilovych skupin v oblasti étendrské kom-
petence, zamérené na typ procesu porozumeéni P1 Zaméreni se na explicitné uvedenou informaci
ajeji vyhleddni ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu™?

* VO2: Jaké trovné dosahuji Zaci 3. ro¢nikii vybranych cilovych skupin v oblasti ctendrské kom-
petence, zamérené na typ procesu porozumeéni P2 Vyvozovdni primych zdvérii ve vstupni a vy-
stupni etapé vyzkumu?

* VO3: Jaké trovné¢ dosahuji Zaci 3. ro¢nikill vybranych cilovych skupin v oblasti ctendrské kom-
petence, zamérené na typ procesu porozuméni P3 Interpretace a integrace myslenek a informaci
ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

* VO4: Jaké urovné dosahuji Zaci 3. ro¢nikdi vybranych cilovych skupin v oblasti étendrské kom-
petence, zamérené na typ procesu porozuméni P4 Zkoumdni a vyhodnocovdni obsahu, jazyka
a prvkii textu ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

* VO5: Jaké turovné dosahuji zaci 3. ro¢nikii vybranych cilovych skupin v oblasti ¢tendrské kompe-
tence zameérené na ctendrsky zdmér Z1 Literdrni zkusenost ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

* VOG6: Jaké urovné dosahuyji Zaci 3. ro¢nikt vybranych cilovych skupin v oblasti ctendrské kompetence
zameérené na Ctendr'sky zdmér Z2 Ziskdni a pouzivdni informaci ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

B) V kategoriich ¢tenarskych zaméra ve vzajemné interakci s procesy porozumeéni u samo-
statnych podsoubort vyzkumného vzorku, a to prostrednictvim vyuzité korelac¢ni analyzy.
K tomu byly formulovany nasledujici VO (VO7-VO8):
* VO7:V jakém korela¢nim vztahu jsou u zaki 3. ro¢nikt vybranych podsoubori procesy poro-
zuméni P1, P2, P3, P4 se ¢tenarskymi zaméry Z1, Z2 ve vstupni etap€ vyzkumu?
* VO8: V jakém korela¢nim vztahu jsou u zaki 3. ro¢nikti vybranych podsoubori procesy poro-
zuméni P1, P2, P3, P4 se ¢tenarskymi zaméry Z1, Z2 ve vystupni etap€ vyzkumu?

"' Hodnoceni probéhlo na zacatku 2. pololeti (vstupni etapa)a na konci $kolniho roku (vy'stupni etapa).

51



C) Analyzou vstupnich a vystupnich kompetenci vybranych procesesii porozuméni a ¢tenar-
skych zamért byl sledovan statisticky vyznamny posun (vzdélavaci progres) u samostat-
nych podsouborti vyzkumného vzorku, a to prostrednictvim aplikace bivaria¢ni analyzy
ziskanych empirickych dat. K tomu byly formulovany nasledujici vyzkumné hypotézy
(VH1-VH 8):

V definovanych hypotézach je nezavisle proménnou ¢tenaiska gramotnost, Zaci cilovych skupin

vyzkumu (H, M, S, I) predstavuji 1. zavislou proménnou a 2. zavislou proménnou predstavuje

proces porozuméni (P1, P2, P3, P4), resp. ¢tenaisky zamér (Z1, Z2).

e VH1: Predpokladame, ze zaci podsouboru H dosahli statisticky vyznamného posunu v proce-
sech porozuméni P1, P2, P3, P4.

VH2: Predpokladame, Ze zaci podsouboru H dosahli statisticky vyznamného posunu ve ¢tenar-

skych zamérech Z1, Z2.

» VH3: Predpokladame, Ze Zaci podsouboru M dosahli statisticky vyznamného posunu v proce-

sech porozuméni P1, P2, P3, P4.

VH4: Predpokladame, Ze Zaci podsouboru M dosahli statisticky vyznamného posunu ve ¢te-

narskych zdmérech Z1, Z2.

VHS: Predpokladame, ze Zaci podsouboru S dosahli statisticky vyznamného posunu v proce-

sech porozuméni P1, P2, P3, P4.

VH6: Predpokladame, ze zaci podsouboru S dosahli statisticky vyznamného posunu ve ¢tenai-

skych zdmérech Z1, Z2.

VH7: Predpokladame, zZe zaci kontrolniho podsouboru [ dosahli statisticky vyznamného posu-

nu v procesech porozuméni P1, P2, P3, P4.

VHS: Predpokladame, ze zaci kontrolniho podsouboru I dosahli statisticky vyznamného posu-

nu ve ¢tenarskych zamérech Z1, Z2.

Metody, techniky a interpretace

Metoda je cesta vedouci k predem uréenému cili. Stanovuje jednotlivé parcialni postupy celého
vyzkumného procesu. Technika je pak zptisob uplatnéni a pouziti zvolené metody. Je tudiz vyzkum-
nym nastrojem a slouZzi jako prostiedek k hledani zkoumaného. Metodou v nasem pripadé bylo
testovani a technikou test ¢tenarskych dovednosti, védomosti a schopnosti jejich vyuziti pti ¢teni,
obsahujici potiebné nalezitosti. Jimi jsou:
¢ obsahova a funkcionalni adekvatnost testovaciho materialu (Ctenarského textu, testového sesitu)

sledujici vymezeny vyzkumny cil,

e adekvatnost formy pozadovanych odpovédi v testovém sesité,

e preciznost, srozumitelnost a jednoznacnost polozek pro zvoleny vyzkumny soubor — zde bylo nut-
né vzit v avahu, Ze vyzkumny néstroj je adresovan zakim 3. ro¢nikd v rtznych typech zakladnich
$kol, a to s uzsim zaméfenim na rizikové zaky z hlediska skolni tspé$nosti (zaky s LMP, zaky s in-
teligenci v hrani¢nim pasmu, zaky se socialnim znevyhodnénim).

Ovéreni vySe uvedenych nalezitosti vyzkumného néstroje probehlo ve dvou liniich:
e nastroj byl radné konzultovan s odborniky na realizaci obdobné zamérenych vyzkumnych
schémat,
¢ nastroj byl pilotné ovéren na vzorku zaka vsech cilovych skupin na riznych typech zakladnich skol
v Ostrave.
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Vlastni metodika a nastroje pouzité pro vyzkum byly na zakladé analyzy pilotniho ovérovani
u 64 zaka vsech cilovych skupin modifikovany a odraZeji jejich specifické potreby. Obé linie ovéfeni
reliability a validity testovacich materiald prinesly nékolik klicovych postieht, které bylo potreba
zohlednit a zapracovat pred vlastni pti administraci (napt. délka textu, velikost pisma, formulace
testovych otazek ad.). Metodika testovani byla upravena v ¢asové dotaci pro test a ve vyhodnocovani
odpovedi. Délka testu nebyla omezena ¢asem a vyucujici mohli pfi testovani zakd vyuZzit metody
zohlednujici jejich specifické potieby, které uplatiuji v kazdodenni pedagogické praxi.

Administrace testovani byla realizovana prostiednictvim pomocnych védeckych pracovnikii ve
v$ech krajich CR, mimo hl. mésta Prahy, ktefi f4dné seznamili administratory s postupem a zptiso-
bem sbéru potiebnych empirickych dat. Administratoti méli za tkol oslovit pedagogy na svém pra-
covisti s cilem aplikovat u zakt vyzkumny néstroj (¢tenarsky text a testovy sesit), byt jim konzultac-
né k dispozici v pripadé potireby a po sbéru empirickych dat zprostiedkovat vyplnéné testové sesity
od zaka ke statistickému zpracovani a analytickému vyhodnoceni. Pokyny k prabéhu testovani stavi
na predpokladu, Ze pedagogicky pracovnik je v pozici profesionala a jeho kompetentnost vychazi ze
znalosti, dovednosti a nabytych pedagogickych zkuSenosti. Zaroven si uvédomujeme riziko zkres-
leni empirickych dat, vyplyvajici ze subjektivnich kompetenci a postoji jednotlivych pedagogickych
pracovniki k testovani, které jsou ovlivnény fadou aspektt (napt. délkou pedagogické praxe, stup-
ném i typem dosazeného vzdélani ad.), toto ale nebylo predmétem naseho zajmu. Na druhé strané
se opirdme o diagnostickou kompetenci pedagogt jako dilezity predpoklad vytvareni optimalnich
vzdélavacich podminek zakim.

Ve vyzkumu byly uplatnény uvolnéné testové ulohy pouzité v Seteni PIRLS v roce 200172, které
byly po zvetrejnéni narodnich zprav o jeho vysledcich zpristupnény verejnosti. Cilem bylo navodit
u testovanych zakil takovou ¢tenarskou zkusenost, ktera je maximalné podobna jejich autentic-
kym ¢tenarskym zkuSenostem, jaké prozivaji v béznych situacich. Vyzkum PIRLS se zamétuje na
dva c¢tenarské cile, kterymi jsou Cteni pro literarni zkuSenost (¢teni ze zajmu a pro osobni pote-
Seni) a ¢teni pro ziskani a pouzivani informaci (¢teni kviili uceni). Témto dvéma ciliim odpovidal
i typ textu, ktery byl v testu aplikovan. KaZdy testovy seSit obsahoval dva samostatné podsoubory.
Jednim byl souvisly text doplnén obrazky, druhy podsoubor obsahoval otazky k tomuto textu. Toto
usporadani bylo zvoleno kvili vét§imu pribliZzeni zptsobu, jakym se s texty pracuje ve Skole. Test
obsahuje jak tlohy s vybérem odpovedi (vybér ze Ctyt nabidnutych odpovédi), tak tlohy s tvorbou
odpovedi. Oteviené odpovédi byly vyhodnocovany pomoci standardizovanych pokynd. Pri vyhod-
nocovani zakovskych odpovédi se klade dliraz vyhradné na zdkovo porozuméni textu, nikoli na jeho
schopnost spravné psat. Pri hodnoceni se rovnéz pamatuje na moznost riznych interpretacti, které
mohou byt piijatelné, existuje-li pro né¢ odpovidajici opora v textu. Z tohoto divodu mohou byt jako
tiplné ohodnoceny i velice riiznorodé odpovédi. Ctenaiské testy byly vyhodnocovany vyskolenymi
pomocnymi védeckymi pracovniky. Ti aplikovali pfedem stanovené pokyny k vyhodnoceni, popi-
sujici podstatu tplné a ¢astecné odpovédi. Soucasti pokynti jsou priklady odpovedi, které pomahaji

"2Vyzkum PIRLS je organizovan Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledkii vzdélavani — IEA (International Association for
the Evaluation of Educational Achievement). V Ceské republice organizuje vyzkum ndrodni koordinaéni centrum, které ptisobi
vramci Ceské §kolni inspekce. Testovani probiha v pravidelnych pétiletych cyklech. Prvni sbér dat pro hlavni Setieni se uskutecnil
vroce 2001, dalsiho $etieni (v roce 2006) se Ceské republika neti¢astnila, znovu se zapojila az do cyklu s hlavnim sbérem dat vroce
2011, spolu s 54 dal§imi zemémi svéta. V Ceské republice je tento cyklus vyzkumu spolufinancovan Evropskym sociélnim fondem
a statnim rozpoétem Ceské republiky.
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urcit hranice mezi jednotlivymi kody a ukazuji fadu zpasobd, jimizZ mohou Zaci na danou otazku od-
povedét. Pokyny uvadéji kritéria, podle nichz se posuzuje, nakolik zak textu porozumél a kolik bodd
ma za svoji odpovéd ziskat. Tato kritéria byla pro potfeby vyhodnocovani modifikovana s respektem
ke specialnim vzdelavacim potrebam cilové skupiny zaki. Hodnotiteli byli specialni pedagogové,
specialisté v oblasti vychovy a vzdélavani zakt s mentalnim postiZenim, Zaka s naruSenou komu-
nikacni schopnosti a Zak ze socialn€ vylou¢enych lokalit. S vyssi toleranci byla hodnocena rovnéz
neobratnost vyjadiovani zZakd. Pokud bylo mozné v odpoveédi rozpoznat ur€ity stupen porozumeni
textu, odpoved byla patfiéné ohodnocena bez ohledu na kvalitu pisemného projevu. Rovnéz byla
brana v tivahu Sirokd moznost riznych interpretaci, pokud vychézely z textu. Nejvy$si hodnoceni
tedy mohly ziskat i velmi rozdilné odpovédi, které se lisily nejen formulact, ale i obsahem. Zpraco-
vani dat probéhlo kvantitativni statistickou procedurou (srov. Chraska, M. 2007, Punch, E 2008,
Hendl, J. 2004) pomoci Microsoft Excel program a SPSS v. 20.

2.2. INTERPRETACE DOSAZENE UROVNE VSTUPNICH
AVYSTUPNICH CTENARSKYCH KOMPETENCI
(VYZKUMNA CESTA A)

Ctenafské kompetence byly posuzovany v samostatnych kategoriich procesti porozuméni (P1,
P2, P3, P4) a ctenaiskych zaméra (Z1, Z2), dosazenych ve vstupni a vystupni etap€ vyzkumu u jednot-
livych cilovych skupin (podsoubortd H, I, M, S) vyzkumného vzorku, a to prostiednictvim aplikace uni-
varia¢ni analyzy ziskanych empirickych dat. K tomu byly formulovany vyzkumné otazky VO1-VO6.

V nasledujicim textu prezentujeme vyhodnoceni vyzkumnych otazek (VO1-VO6):

* VO1: Jaké urovné dosahuji Zaci 3. rocnikii vybranych cilovych skupin v oblasti ctendrské
kompetece, zamérené na proces porozuméni P1 Zaméreni se na explicitné uvedenou informaci
ajeji vyhleddni ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu™?

Za ucelem stanoveni trovné porozuméni v procesu P1 byly v testu vyhodnoceny otazky ¢. 3
a €. 6 (tabulka 13), za které mohli zaci ziskat celkem 3 body. Vysledky byly vypocteny z hlediska
dosazeného skore u jednotlivych zaka dle stanovenych kritérii: nizka aroven 0 bodd, stfedni tiroven
1-2 body, vysokéa uroven 3 body. Dosazené vysledky uvadime v relativnich hodnotach.

Tabulka 13: Otazky zjistujici troven procesu porozuméni—
Zameéreni na explicitné uvedenou informaci a jeji vyhledavani

P1: Zaméreni na explicitné uvedenou informaci a jeji vyhledani
¢. otazky formulace body (max.)
3 Kdyz.zajic'zakﬁéel »Zemétreseni!®, za'(:aly se veci dit rychle. 5
Najdi a opi$ dvé slova, ktera to potvrzuji.
6 Jak se zajic citil, kdyz lev shodil ovoce na zem? 1

73 Hodnoceni probéhlo na zacatku 2. pololeti (vstupni etapa)a na konci $kolniho roku (vistupni etapa).
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Vyhodnoceni vstupnich kompetenci P1

Na zaklad¢ dosazeného skore dle vySe stanovenych kritérii prezentujeme Groven vstupni
¢tenarské kompetence v procesu P1 Zaméreni na explicitné uvedenou informaci a jeji vyhle-
dani u zaka podsouborti H, I, M, S, vyjadieny primérnym stupném porozuméni (viz tabulka 14
a obrazek 3):

¢ Nizka aGroven porozuméni byla zjisténa u 22,2 % zakt v hrani¢nim pasmu, u 32,8 % zak s leh-
kym mentalnim postiZenim a 13,5 % zak se socidlnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intakt-
nich zakl dosahuje nizkého stupné porozuméniv 10,4 %.

¢ Stredni troven porozuméni byla zjisténa u 63 % zakd v hrani¢nim pasmu, u 55,2 % zak s leh-
kym mentalnim postiZenim a 65,8 % zak se socidlnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intakt-
nich zakl dosahuje sttedniho stupné porozumeniv 64,8 %.

* Vysoké trovné porozuméni dosahlo 14,8 % zakt v hrani¢nim pasmu, u 11,9 % zaka s lehkym
mentalnim postizenim a 20,7 % Zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intaktnich
74kl dosahla vysokého stupné porozuméniv 24,8 %.

Tabulka 14: Vstupni komptetence zakt v P1 (%)

kategorie pl::se:;e;;ls;rl:gzg% celkem %
nizka stiedni vysoka
H 22,2 63,0 14,8 100,0
[ 10,4 64,8 24,8 100,0
M 32,8 55,2 11,9 100,0
S 13,5 65,8 20,7 100,0

Obrazek 3: Vstupni kompetence zakt v P1 (%)

70
60
50
40
30
20
10
00

nizky
I stiedni
B vysoky

Legenda:

H =z4ci s inteligenciv hrani¢nim pasmu
I = zaciintaktni

M =z4ci s lehkym mentalnim postizenim
S = zéci se socialnim znevyhodnénim
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Vyhodnoceni vystupnich kompetenci P1

Na zakladé dosazeného skore dle vySe stanovenych kritérii prezentujeme Groven vystupni
¢tenarské kompetence v procesu P1 Zaméreni na explicitné uvedenou informaci a jeji vyhle-
dani zakd podsoubort H, I, M, S, vyjadieny primérnym stupném porozuméni (viz tabulka 15
aobrazek 4):

¢ Nizka aGroven porozuméni byla zjisténa u 28,6 % zakl v hrani¢nim pasmu, u 25,3 % zak s leh-
kym mentalnim postiZenim a 13,8 % zak se socidlnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intakt-
nich zakt dosahuje nizkého stupné porozuméniv 7,6 %.

e Stredni troven porozuméni byla zjisténa u 64,3 % zaka v hrani¢nim pasmu, u 54,3 % zak s leh-
kym mentalnim postiZenim a 66,7 % zaku se sociadlnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intakt-
nich zakl dosahuje sttedniho stupné porozumeni v 59,2 %.

* Vysoké arovné porozuméni dosahlo 7,1 % zakd v hrani¢nim pasmu, u 20,4 % zakl s lehkym
mentalnim postizenim a 19,5 % Zaki se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intaktnich
74kl dosahla vysokého stupné porozuméniv 33,2 %.

Tabulka 15: Vystupni kompetence zaka v P1 (%)

proces 1 — vystupni %
kategorie
nizky stredni vysoky celkem %
H 28,6 64,3 7,1 100,0
[ 7,6 59,2 33,2 100,0
M 25,3 54,3 20,4 100,0
S 13,8 66,7 19,5 100,0

Obrazek 4: Vystupni kompetence zakt v P1 (%)
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Legenda:

H =z4ci s inteligenci v hrani¢nim pasmu
I = zaciintaktni

M = z4ci s lehkym mentalnim postiZenim
S = zéci se socialnim znevyhodnénim
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* VO2: Jaké urovné dosahuji Zaci 3. ro¢nikt vybranych cilovych skupin v oblasti ¢tendrské
kompetence, zamérené na proces porozumeéni P2 Vyvozovdni primych zdveérii ve vstupni a vy-
stupni etapé vyzkumu?

Za ucelem stanoveni trovné porozuméni v procesu P2 byly v testu vyhodnoceny otazky 4, 5, 7,
10 (viz tabulka 16), za které mohli zci ziskat celkem 6 bodd. Vysledky byly vypocteny z hlediska do-
sazeného skore u jednotlivych zaka dle stanovenych kritérii: nizka aroven 0—1 bodd, stfedni troven
2—-4body, vysoka troven 5—6 bodli. Dosazené vysledky uvadime v relativnich hodnotach.

Tabulka 16: Otazky zjistujici troven procesu porozuméni P2 — Vyvozovani primych zavért

P2: Vyvozovani primych zavért

¢. otazky formulace body (max.)
4 Kam chtél lev, aby ho zajic vzal? 1
5 Pro¢ lev upustil ovoce na zem? 1
7 Uved dva zptisoby, kterymi se lev na konci pribéhu snazil zlep§it 1

zajicovu naladu.

O tom, jaci jsou lev a zajic, se dozvidas podle toho, jaké véci
10 v pribéhu d¢laji. Popis, jak se od sebe lev a zajic vzajemné lisi, 3
pomoci toho, co kazdy z nich déla.

Vyhodnoceni vstupnich kompetenci P2

Na zakladé dosazeného skore dle vySe stanovenych kritérii prezentujeme dosazenou uroven
vstupni ¢tenarské kompetence v procesu P2 Vyvozovdni primych zdvérii u zakt podsoubord H, I,
M, S, vyjadieny primérnym stupném porozumeéni (viz tabulka 17 a obrazek 5):

 Nizka Groven porozuméni byla zjisténa u 44,4 % zaka v hrani¢nim pasmu, u 52,2 % zaka s leh-
kym mentalnim postiZzenima 12,5 % zak se sociadlnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intakt-
nich zakl dosahuje nizkého stupné porozuméniv 14,0 %.

¢ Stredni Groven porozuméni byla zjisténa u 55,6 % zaka v hrani¢nim pasmu, u 52,2 % zaku s leh-
kym mentalnim postizenim a 22,5 % zak se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intakt-
nich zakl dosahuje stfedniho stupné porozumeéniv 81,6 %.

¢ Vysoké trovné porozuméni dosahlo 0 % zakl v hrani¢nim pasmu, u 0 % zaka s lehkym men-
talnim postizenim a 0 % zakl se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intaktnich zaka
dosahla vysokého stupné porozumeéniv 4,4 %.

Tabulka 17: Vstupni kompetence zaki v P2 (%)

Proces 2 — vstupni %
kategorie
nizky stredni vysoky celkem %
H 44.4 55,6 100,0
[ 14,0 81,6 4.4 100,0
M 52,2 47,8 100,0
S 22,5 77,5 100,0
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Obrazek 5: Vstupni kompetence zaka v P2 (%)
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Legenda:

H =zacis inteligenci v hrani¢nim pasmu
I = zaciintaktni

M =zaci s lehkym mentalnim postiZenim
S =zéci se socialnim znevyhodnénim

Vyhodnoceni vystupnich kompetenci P2

Na zakladé¢ dosazeného skdre dle vysSe stanovenych kritérii prezentujeme troven vystupni cte-
narské kompetence v procesu P2 Vyvozovdni primych zdvérii u zaka podsoubort H, I, M, S, vyjad-
reny primeérnym stupném porozuméni (viz tabulka 18 a obrazek 6):

 Nizka Groven porozuméni byla zjisténa u 50,0 % zaka v hrani¢nim pasmu, u 39,5 % zaka s leh-
kym mentalnim postiZenim a 26,4 % zak se sociadlnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intakt-
nich zakl dosahuje nizkého stupné porozuméniv 5,8 %.

 Stredni troven porozuméni byla zjisténa u 42,9 % zaka v hrani¢nim pasmu, u 59,9 % zak s leh-
kym mentalnim postizenim a 71,3 % zak se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intakt-
nich zakl dosahuje stfedniho stupné porozumeéniv 85,4 %.

¢ Vysoké trovné porozuméni dosahlo 7,1 % zakt v hrani¢nim pasmu, u 0,6 % zaka s lehkym men-
talnim postizenim a 2,3 % zaka se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intaktnich zaku
dosahla vysokého stupné porozuméniv 8,8 %.

Tabulka 18: Vystupni kompetence zaki v P2 (%)

Proces 2 — vystupni %
kategorie
nizky stredni vysoky celkem %
H 50,0 429 7,1 100,0
I 5,8 85,4 8,8 100,0
M 39,5 59,9 0,6 100,0
S 26,4 71,3 2,3 100,0
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Obrazek 6: Vystupni kompetence zakt v P2 (%)
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Legenda:

H =7zaci s inteligenci v hrani¢nim pasmu
I = zaciintaktni

M =zaci s lehkym mentalnim postiZenim
S =zéci se socialnim znevyhodnénim

* VO3: Jaké urovné dosahuji Zaci 3. ro¢niki vybranych cilovych skupin v oblasti ctendrské
kompetence, zamérené na proces porozumeni P3 Interpretace a integrace myslenek a informa-
ci ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

Za Gcelem stanoveni trovné porozumeéni v procesu P3 byly v testu vyhodnoceny otazky 1, 2, 7, 8
(viz tabulka 19), za které mohli zaci ziskat celkem 4 body. Vysledky byly vypocteny z hlediska dosa-
zeného skore u jednotlivych Zaki dle stanovenych kritérii: nizka uroven 0—1 bodd, stfedni troven
2-3 body, vysoka troven 4 body. Dosazené vysledky uvadime v relativnich hodnotach.

Tabulka 19: Otazky zjistujici troven procesu porozuméni P3 —
Interpretace a integrace myslenek a informaci

P3: Interpretace a integrace myslenek a informaci

¢. otazky formulace body (max.)
1 Ceho se zajic nejvice obaval? 1
2 Co zpisobilo, zZe se cela zemé zachvéla? 1
7 U\_/ed' dva zpusoby, kterymi se lev na konci pribéhu snazil zlepsit 1
zajicovu naladu.
8 Mysli§ si, ze lev mél zajice rad? Jaka udalost v pribéhu to 1

potvrzuje?

Vyhodnoceni vstupnich kompetenci P3
Na zakladé dosazeného skore dle vyse stanovenych kritérii prezentujeme dosazenou uUroven

vstupni ¢tenarské kompetence v procesu P3 Interpretace a integrace myslenek a informaci u zakt
podsoubort H, I, M, S, vyjadieny primérnym stupném porozuméni (viz tabulka 20 a obrazek 7):
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* Nizka Groven porozuméni byla zjisténa u 33,3 % zakd v hrani¢nim pasmu, u 41,0 % zaku s leh-
kym mentalnim postiZenim a 24,3 % zak se sociadlnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intakt-
nich zakl dosahuje nizkého stupné porozuméniv 6,8 %.

 Stredni troven porozuméni byla zjisténa u 59,3 % zaka v hrani¢nim pasmu, u 47,0 % zaku s leh-
kym mentalnim postiZzenim a 61,3 % zak se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intakt-
nich zakl dosahuje stfedniho stupné porozumeéniv 62,5 %.

¢ Vysoké arovné porozuméni dosahlo 7,4 % zaka v hrani¢nim pasmu, u 11,9 % zaka s lehkym
mentalnim postizenim a 14,4 % zaka se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intaktnich
74kl dosahla vysokého stupné porozuméniv 30,7 %.

Tabulka 20: Vstupni kompetence zakt v P3 (%)

Proces 3 — vstupni %
kategorie
nizky stredni vysoky celkem %
H 33,3 59,3 7,4 100,0
[ 6,8 62,5 30,7 100,0
M 41,0 47,0 11,9 100,0
S 243 61,3 14,4 100,0

Obrazek 7: Vstupni kompetence zaka v P3 (%)
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Legenda: H =z4ci s inteligenci v hrani¢nim pasmu
I = Zaciintaktni
M =zZaci s lehkym mentalnim postiZzenim
S =ZAci se socidlnim znevyhodnénim

Vyhodnoceni vystupnich kompetenci P3
Na zakladé¢ dosazeného skodre dle vyse stanovenych kritérii prezentujeme troven vystupni cte-
narské kompetence v procesu P3 Interpretace a integrace myslenek a informaci u zak podsoubo-
rta H, I, M, S, vyjadreny primérnym stupném porozuméni (viz tabulka 21 a obrazek 8):
¢ Nizka aroven porozuméni byla zjisténa u 21,4 % zakl v hrani¢nim pasmu, u 26,5 % zak s leh-
kym mentalnim postiZenim a 14,9 % zaka se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intakt-

nich zakt dosahuje nizkého stupné porozuméniv 2,7 %.
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¢ Stredni troven porozuméni byla zjisténa u 71,4 % zaka v hrani¢nim pasmu, u 55,6 % zaku s leh-
kym mentalnim postizenim a 57,5 % zak se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intakt-
nich zakl dosahuje sttedniho stupné porozumeni v 48,8 %.

* Vysoké arovné porozuméni dosahlo 7,1 % zakd v hrani¢nim pasmu, u 17,9 % zakl s lehkym
mentalnim postizenim a 27,6 % Zaki se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intaktnich
74kl dosahla vysokého stupné porozuméniv 48,5 %.

Tabulka 21: Vystupni kompetence zakd v P3 (%)

Proces 3 — vystupni %
kategorie
nizky stredni vysoky celkem %
H 21,4 71,4 7,1 100,0
I 2,7 48,8 48,5 100,0
M 26,5 55,6 17,9 100,0
S 14,9 57,5 27,6 100,0

Obrazek 8: Vystupni kompetence zakt v P3 (%)
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Legenda: H =Z4ci s inteligenci v hrani¢nim pasmu
[ = Zaciintaktni
M =Zaci s lehkym mentalnim postizenim
S =zZaci se socidlnim znevyhodnénim

* VO4: Jaké arovné dosahuji Zaci 3. ro¢nikt vybranych cilovych skupin v oblasti ¢tendrské
kompetence, zamérené na proces porozuméni P4 Zkoumdni a vyhodnocovdni obsahu, jazyka
a prvkil textu ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

Za Ucelem stanoveni Urovné porozuméni v procesu P4 byly v testu vyhodnoceny otaz-
ky 9 a 11 (viz tabulka 22), za které mohli zaci ziskat celkem 3 body. Vysledky byly vypocte-
ny z hlediska dosazeného skore u jednotlivych zakt dle stanovenych kritérii: nizk4 droven
0—1 bodd, stfedni uroven 2 body, vysoka droven 3 body. Dosazené vysledky uvadime v rela-
tivnich hodnotéch.
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Tabulka 22: Otazky zjistujici troven procesu porozuméniv P4 —
Zkoumani a vyhodnoceni obsahu, jazyka a prvka textu

P4: Zkoumani a vyhodnocovani obsahu, jazyka a prvkii textu
¢. otazky formulace body (max.)
9 Jak se béhem pribéhu menily zajicovy pocity? 1
11 Jaké je hlavni poselstvi pribéhu? 2

Vyhodnoceni vstupnich kompetenci P4

Na zaklade¢ dosazeného skore dle vySe stanovenych kritérii prezentujeme dosaZenou troven vstup-
ni ¢tenarské kompetence v procesu P4 Zkoumdni a vyhodnocovdni obsahu, jazyka a prvkii textu
u zakt podsoubort H, I, M, S, vyjadieny pramérnym stupném porozuméni (viz tabulka 23 a obrazek 9):

¢ Nizka aGroven porozuméni byla zjisténa u 37,0 % zakt v hrani¢nim pasmu, u 29,9 % zak s leh-
kym mentalnim postizenim a 17,1 % zaka se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intakt-
nich zakl dosahuje nizkého stupné porozuméniv 7,1 %.

e Stredni troven porozuméni byla zjisténa u 48,1 % zaka v hrani¢nim pasmu, u 50,0 % zak s leh-
kym mentalnim postizenim a 45,9 % zak se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intakt-
nich zakt dosahuje stfedniho stupné porozumeéniv 45,0 %.

* Vysoké urovné porozuméni dosahlo 14,8 % zakl v hrani¢nim pasmu, u 20,1 % zaka s lehkym
mentalnim postizenim a 36,9 % zaki se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intaktnich
zakl dosahla vysokého stupné porozumeéniv 47,9 %.

Tabulka 23: Vstupni kompetence zaka v P4 (%)

Proces 4 — vstupni %
kategorie
nizky stredni vysoky celkem %
H 37,0 48,1 14,8 100,0
I 7,1 45,0 47,9 100,0
M 29,9 50,0 20,1 100,0
S 17,1 45,9 36,9 100,0

Obrazek 9: Vstupni kompetence zakt v P4 (%)
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Legenda: H = z4ci s inteligenci v hrani¢nim pasmu M =1z4ci s lehkym mentalnim postizenim
I = Zaciintaktni S =7z4ci se socidlnim znevyhodnénim
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Vyhodnoceni vystupnich kompetenci P4

Na zakladé dosazeného skore dle vyse stanovenych kritérii prezentujeme troven vystupni cte-
narské kompetence v procesu P4 Zkoumdni a vyhodnocovdni obsahu, jazyka a prvkii textu u zakt
podsoubort H, I, M, S, vyjadieny primérnym stupném porozuméni (viz tabulka 24 a obrazek 10):

¢ Nizka aGroven porozuméni byla zjisténa u 28,6 % zakl v hrani¢nim pasmu, u 17,3 % zak s leh-
kym mentalnim postizenim a 16,1 % zaku se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intakt-
nich zakl dosahuje nizkého stupné porozuméniv 3,1 %.

e Stredni troven porozuméni byla zjisténa u 57,1 % zaka v hrani¢nim pasmu, u 41,4 % zaku s leh-
kym mentalnim postizenim a 54,0 % zak se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intakt-
nich zakl dosahuje sttedniho stupné porozumeéniv 29,6 %.

* Vysoké turovné porozuméni dosahlo 14,3 % zaka v hrani¢nim pasmu, u 41,4 % zaka s lehkym
mentalnim postiZzenim a 29,9 % zaku se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina intaktnich
74kl dosahla vysokého stupné porozuméniv 67,2 %.

Tabulka 24: Vystupni kompetence zaka v P4 (%)

Proces 4 — vystupni %
kategorie
nizky stredni vysoKky celkem %
H 28,6 57,1 14,3 100,0
I 3,1 29,6 67,2 100,0
M 17,3 41,4 41,4 100,0
S 16,1 54,0 29,9 100,0

Obrazek 10: Vystupni kompetence zaka v P4 (%)
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Legenda: H =Z4ci s inteligenci v hrani¢nim pasmu
I = Zzaci intaktni
M =7Zaci s lehkym mentalnim postiZzenim
S =zaci se socidlnim znevyhodnénim
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* VOS: Jaké arovné dosahuji Zaci 3. ro¢nikt vybranych cilovych skupin v oblasti ¢tendrské
kompetence zamérené na ctendrsky zamér Z1 Literdrni zkuSenost ve vstupni a vystupni etapé
vyzkumu?

ZaUcelem stanoveni drovn€ v oblasti ctendrské kompetece zamérené na ctendrsky zdmeér Z1 byly
v testu vyhodnoceny otazky 1, 2, 6, 7, 8, 9, 11 (viz tabulka 25), za které mohli Zaci ziskat celkem
7 bodd. Vysledky byly vypocteny z hlediska dosazeného skore u jednotlivych zaka dle stanovenych
kritérii: nizkd tirover: 0—2 body, stredni tiroveri 3—5 bodll, vysokd tirovert 6—7 bodii. Dosazené vysledky
uvadime v relativnich hodnotéch.

Tabulka 25: Otazky zjistujici troven ¢tenarského zdmeéru Z1 — Literarni zkuSenost

Ctenai'sky zamér Z1- Literarni zkusenost

¢. otazky formulace body (max.)

1 Ceho se zajic nejvice obaval? 1

2 Co zptsobilo, Ze se cela zemé zachvéla? 1

6 Jak se zajic citil, kdyZ lev shodil ovoce na zem? 1

7 Uved dva zptsoby, kterymi se lev na konci ptibehu snazil zlepsit 1
zajicovu naladu.

3 Mysli§ si, Ze lev mél zajice rad? Jaka udalost v piibéhu 1
to potvrzuje?

9 Jak se béhem piibéhu ménily zajicovy pocity? 1

11 Jaké je hlavni poselstvi piibéhu? 1

Vyhodnoceni vstupnich kompetenci Z1

Na zaklad¢ dosazeného skore dle vySe stanovenych kritérii prezentujeme dosazenou tro-
ven vstupni ¢tenarské kompetence zamérené na ¢tenarsky zamér Z1 Literdrni zkusenost
u zakl podsoubord H, I, M, S, vyjadieny primérnym stupném porozumeéni (viz tabulka 26
aobrazek 11):

* Nizka troven ¢tenarského zaméru byla zjisténa u 33,3 % zaka v hrani¢nim pasmu, u 41,8 % zakd
s lehkym mentélnim postizenim a 18,9 % zakl se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina
intaktnich zakt dosahuje nizkého stupné porozumeniv 6,3 %.

* Stredni uroven ¢tenarského zaméru byla zjisténa u 48,1 % zaka v hrani¢nim pasmu, u 40,3 % zaka
s lehkym mentalnim postiZenim a 52,3 % zaka se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina
intaktnich zakd dosahuje stfedniho stupné porozumeéni v 48,2 %.

¢ Vysoké arovné étenarského zaméru dosahlo 18,5 % zakd v hrani¢nim pasmu, u 17,9 % zakt
s lehkym mentalnim postizenim a 28,8 % zaka se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina
intaktnich zaka dosahla vysokého stupné porozuméniv 45,5 %.
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Tabulka 26: Vstupni kompetence zakt v Z1 (%)

étenarsky zamér Z1 — vstupni
kategorie
nizky stredni vysoky celkem %
H 33,3 48,1 18,5 100,0
I 6,3 48,2 45,5 100,0
M 41,8 40,3 17,9 100,0
S 18,9 52,3 28,8 100,0

Obrazek 11: Vstupni kompetence zaka v Z1 (%)
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Legenda: H =z4ci s inteligenci v hrani¢nim pasmu
1 zaci intaktni
M =zaci s lehkym mentalnim postizenim
S =1zéaci se socialnim znevyhodnénim

Vyhodnoceni vystupnich kompetenci Z1

Na zaklad¢€ dosazeného skore dle vySe stanovenych kritérii prezentujeme dosazenou tro-
ven vystupni étenarské kompetence zamérené na Ctenarsky zadmér Z1 Literdrni zkusenost
u zakd podsoubort H, I, M, S, vyjadieny primérnym stupném porozuméni (viz tabulka 27
a obrazek 12):

 Nizka auroven ¢tenarského zaméru byla zjiSténa u 21,4 % zaka v hrani¢énim pasmu, u 25,3 % zaka
s lehkym mentalnim postiZenim a 17,2 % zaka se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina
intaktnich zakd dosahuje nizkého stupné¢ porozuméniv 3,0 %.

* Stredni uroven ¢tenarského zaméru byla zjisténa u 64,3 % zaka v hrani¢nim pasmu, u 43,2 % zaka
s lehkym mentalnim postizenim a 43,7 % zaka se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina
intaktnich zakd dosahuje stfedniho stupné porozumeéni v 30,4 %.

¢ Vysoké arovné ¢tenarského zaméru dosahlo 14,3 % zakd v hrani¢nim pasmu, u 31,5 % zaka
s lehkym mentalnim postiZzenim a 39,1 % zaku se socidlnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina
intaktnich zakd dosahla vysokého stupné porozuméniv 66,6 %.
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Tabulka 27: Vystupni kompetence zaki v Z1 (%)

étenarsky zamér Z1 — vystupni
kategorie
nizky stredni vysoky celkem %
21,4 64,3 14,3 100,0
3,0 30,4 66,6 100,0
25,3 43,2 31,5 100,0
17,2 43,7 39,1 100,0

Obrazek 12: Vystupni kompetence zakt v Z1 (%)
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Legenda: H =7zAci s inteligenci v hrani¢nim pasmu
= zaci intaktni

I
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zaci s lehkym mentalnim postizenim
zaci se socidlnim znevyhodnénim

* VOG6: Jaké urovné dosahuji Zaci 3. rocnikt vybranych cilovych skupin v oblasti ¢tenarské
kompetece zamérené na ctenarsky zamér Z2 Ziskani a pouzivani informaci ve vstupni
a vystupni etapé vyzkumu?

Za ucelem stanoveni urovné v oblasti ctendrské kompetence zamérené na ctendrsky zdmér Z2
byly v testu vyhodnoceny otazky 3, 4, 5, 7, 9, 10 (viz tabulka 28), za které mohli zaci ziskat celkem
9 bodd. Vysledky byly vypocteny z hlediska dosazeného skore u jednotlivych zaka dle stanovenych
kritérii: nizkd trover: 0—2 body, stiedni tirovert 3—5 bodli, vysokd tiroveri 6—9 bodii. DosazZené vysledky
uvadime v relativnich hodnotach.

Tabulka 28: Otazky zjistujici roven ctenaiského zameéru Z2 — Ziskani a pouzivani informaci

Ctenaisky zamér Z2— Ziskani a pouzivani informaci
¢. otazky formulace body (max.)

3 Kdyz zajic zakricel ,,Zemétieseni!“, zacaly se véci dit rychle. 5
Najdi a opi$ dvé slova, ktera to potvrzuji.

4 Kam chtél lev, aby ho zajic vzal? 1

5 Proc¢ lev upustil ovoce na zem? 1

7 Uved dva zpUtsoby, kterymi se lev na konci pribéhu snazil zlepsit 1
zajicovu naladu.
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Tabulka 28: Otazky zjistujici uroven ctenarského zameéru Z2 — ziskani a pouzivani informaci

¢. otazky formulace body (max.)
9 Jak se beéhem piibéhu ménily zajicovy pocity? 1
O tom, jaci jsou lev a zajic, se dozvidas podle toho, jaké véci
10 v piibehu délaji. Popis, jak se od sebe lev a zajic vzajemné lisi, 3
pomoci toho, co kazdy z nich d¢la.

Vyhodnoceni vstupnich kompetenci Z2

Na zakladé¢ dosazeného skore dle vyse stanovenych kritérii prezentujeme dosazenou troven vstup-
ni ¢tenarské kompetence zamérené na Ctenarsky zamér Z2 Ziskdni a pouzivdni informaci u zaka

podsoubort H, I, M, S, vyjadreny primérnym stupném porozumeéni (viz tabulka 29 a obrazek 13):

¢ Nizka aroven ¢tenarského zaméru byla zjisténa u 44,4 % zaka v hrani¢nim pasmu, u 50,0 % zaka
s lehkym mentélnim postizenim a 24,3 % zak se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina
intaktnich zakt dosahuje nizkého stupné¢ porozumeéniv 16,0 %.

* Stredni uroven ctenarského zaméru byla zjisténa u 44,4 % zakt v hrani¢nim pasmu, u 38,8 % zaka
s lehkym mentalnim postiZenim a 52,3 % zaku se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina
intaktnich zakd dosahuje stfedniho stupné porozuméniv 52,4 %.

¢ Vysoké arovné étenarského zameéru dosahlo 11,1 % zakd v hrani¢nim pasmu, u 11,2 % zakt
s lehkym mentalnim postizenim a 23,4 % zaka se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina
intaktnich zakd dosahla vysokého stupné porozuméniv 31,6 %.

Tabulka 29: Vstupni kompetence zaka v Z2 (%)

¢tenarsky zamér Z2 - vstupni

kategorie
nizky stredni vysoky celkem %
H 444 44,4 11,1 100,0
I 16,0 52,4 31,6 100,0
M 50,0 38,8 11,2 100,0
S 24,3 52,3 23,4 100,0

Obrazek 13: Vstupni kompetence zakt v Z2 (%)
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Legenda: H =7z4ci s inteligenci v hrani¢nim pasmu

I = zAaciintaktni

M = zaci s lehkym mentalnim postiZenim
S =2zéaci se socidlnim znevyhodnénim
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Vyhodnoceni vystupnich kompetenci Z2

Na zaklad¢ dosazeného skore dle vyse stanovenych kritérii prezentujeme dosazenou droven
vystupni ¢tenarské kompetence zamérené na Ctenaisky zameér Z2 Ziskdni a pouzivdni infor-
maci u zaka podsouborti H, I, M, S, vyjadieny pramérnym stupném porozumeéni (viz tabulka 30
a obrazek 14):

¢ Nizka aroven ¢tenarského zaméru byla zjisténa u 71,4 % zaka v hraniénim pasmu, u 36,4 % zaka
s lehkym mentalnim postizenim a 26,4 % zaka se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina
intaktnich zakd dosahuje nizkého stupné porozumeéniv 7,2 %.

e Stredni uroven ¢tenarského zaméru byla zjisténa u 21,4 % zaka v hrani¢nim pasmu, u47,5 % zaka
s lehkym mentélnim postizenim a 48,3 % zaki se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina
intaktnich zakt dosahuje stiedniho stupné porozumeéniv 46,3 %.

¢ Vysoké urovné ¢tenarského zaméru dosahlo 7,1 % zaka v hrani¢nim pasmu, u 16,0 % zakt
s lehkym mentalnim postiZenim a 25,3 % Zaka se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina
intaktnich zakd dosahla vysokého stupné porozuméniv 46,5 %.

Tabulka 30: Vystupni kompetence zaka v Z2 (%)

¢tenarsky zamér Z2 — vystupni
kategorie
nizky stredni vysoKky celkem %
H 71,4 21,4 7,1 100,0
I 7,2 46,3 46,5 100,0
M 36,4 47,5 16,0 100,0
S 26,4 48,3 25,3 100,0

Obrazek 14: Vystupni kompetence zaka v Z2 (%)

80
70
60
50
40
30
20
10
00

nizky
I stiedni
M vysoky

H

Legenda: H = z4ci s inteligenci v hrani¢nim pasmu
I = Zaciintaktni
M =zéci s lehkym mentalnim postiZenim
S =1zAci se socidlnim znevyhodnénim
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2.3. INTERPRETACE ZJISTENYCH KORELACNICH VZTAHU
CTENARSKYCH ZAMERU A PROCESU POROZUMENI
(VYZKUMNA CESTA B)

Ctenai'ské kompetence byly posuzovany v kategoriich étenai'skych zaméri ve vzajemné inte-
rakci s procesy porozuméni u samostatnych podsouborti vyzkumného vzorku, a to rostednictvim
vyuzité korelacni analyzy. Zjistovali jsme, zda existuje mezi stanovenymi kategoriemi signifikant-
ni (systematicky) vztah, ktery nelze prisoudit pouhé ndhod¢. K tomu byly formulovany vyzkumné
otazky VO7-VOS.

Pti zkoumani vzajemnych vztaht mezi procesy porozuméni a ¢tenarskymi zaméry jsme pouZili
korela¢ni analyzu dle koeficientu uvedeného v tabulce 31.

Tabulka 31: Koeficient korela¢ni analyzy

0,001-0,300 velmi nizka korelace VNK
0,301-0,500 nizka korelace NK
0,501-0,700 stredni korelace SK
0,701-0,850 vysoka korelace VK
0,851-1,000 velmi vysoka korelace VVK

V nasledujicim textu prezentujeme vyhodnoceni vyzkumnych otazek (VO7-VOS):

* VO7: V jakém korelacnim vztahu jsou u zZakiti 3. ro¢nikd vybranych cilovych skupin
procesy porozuméni (P1, P2, P3, P4) se ¢tenarskymi zaméry (Z1, Z2) ve vstupni etapé
vyzkumu?

U zaku v hrani¢nim pasmu (H) byl korela¢ni analyzou procest porozuméni (P1, P2, P3, P4)
a Ctenarskych zaméra (Z1, Z2) u vstupnich kompetenci potvrzen signifikantni vztah™ v nasleduji-

cich trovnich, zobrazenych v tabulce 32:

Tabulka 32: Korela¢ni analyza vstupnich kompetenci podsouboru H

arovné urovné
z1 korelace 22 korelace
P1 0,495 NK 0,461 NK
P2 0,780 VK 0,822 VK
Spearman‘s rho
P3 0,714 VK 0,463 NK
P4 0,545 SK 0,536 SK

7 odchylujici se od hodnoty o¢ekavané v pripadé platnosti nulové hypotézy (tj. v pripadé neexistence vztahu mezi proménnymi)
v takové mire, kterou nelze prisoudit pouhé ndhodé¢, coz znaci systematicky vztah
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U zaki s lehkym mentalnim postiZenim (M) byl korela¢ni analyzou procest porozuméni (P1,
P2, P3, P4) a ¢tenarskych zamerd (Z1, Z2) u vstupnich kompetenci potvrzen signifikantni vztah
v nésledujicich arovnich, zobrazenych v tabulce 33:

Tabulka 33: Korela¢ni analyza vstupnich kompetenci podsouboru M

arovné arovné
z1 korelace z2 korelace
P1 0,575 SK 0,667 SK
P2 0,612 VK 0,774 VK
Spearman‘s rho
P3 0,727 VK 0,528 SK
P4 0,705 VK 0,575 SK

U zak se socialnim znevyhodnénim (S) byl korela¢ni analyzou procesti porozumeéni (P1, P2,
P3, P4) a ¢tenarskych zameérd (Z1, Z2) u vstupnich kompetenci potvrzen signifikantni vztah v na-
sledujicich urovnich, zobrazenych v tabulce 34 :

Tabulka 34: Korela¢ni analyza vstupnich kompetenci podsouboru S

arovné arovné
z1 korelace 22 korelace
P1 0,445 NK 0,677 SK
P2 0,482 NK 0,744 VK
Spearman‘s rho
P3 0,624 SK 0,233 VNK
P4 0,718 VK 0,547 SK

U kontrolni skupiny intaktnich zakt (I) byl korela¢ni analyzou procesti porozumeéni (P1, P2,
P3, P4) a ¢tenatskych zamérd (Z1, Z2) u vstupnich kompetenci potvrzen signifikantni vztah™
v nésledujicich drovnich, zobrazenych v tabulce 35:

Tabulka 35: Korela¢ni analyza vstupnich kompetenci kontrolniho podsouboru I

arovné arovné
z1 korelace 22 korelace
P1 0,369 NK 0,602 SK
P2 0,420 NK 0,592 SK
Spearman‘s rho
P3 0,726 VK 0,445 NK
P4 0,632 SK 0,495 NK

s odchylujici se od hodnoty o¢ekavané v piipadé platnosti nulové hypotézy (tj. v pripadé neexistence vztahu mezi proménnymi)
v takové mire, kterou nelze prisoudit pouhé ndhodé¢, coz znaci systematicky vztah
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* VO8: V jakém korela¢nim vztahu jsou u Zaka 3. roénikii vybranych cilovych skupin pro-
cesy porozuméni (P1, P2, P3, P4) se ¢tenarskymi zaméry (Z1, Z2) ve vystupni etapé
vyzkumu?

U zaku v hrani¢nim pasmu (H) byl korela¢ni analyzou procest porozuméni (P1, P2, P3, P4)
a Ctenarskych zamért (Z1, Z2) u vystupnich kompetenci potvrzen signifikantni vztah v nasleduji-
cich trovnich, zobrazenych v tabulce 36:

Tabulka 36: Korela¢ni analyza vystupnich kompetenci podsouboru H

71 arovné 72 arovné
korelace korelace
P1 0,818 VK 0,554 SK
P2 0,665 SK 0,662 SK
Spearman‘s rho
P3 0,913 VVK 0,446 NK
P4 0,537 SK 0,439 NK

U zakt s lehkym mentalnim postizenim (M) byl korela¢ni analyzou procesd porozumeéni
(P1, P2, P3, P4) a ¢tenarskych zaméra (Z1, Z2) u vystupnich kompetenci potvrzen signifikantni
vztah v nasledujicich trovnich, zobrazenych v tabulce 37:

Tabulka 37: Korela¢ni analyza vystupnich kompetenci podsouboru M

arovné arovné
z1 korelace 22 korelace
P1 0,456 NK 0,650 SK
P2 0,539 SK 0,794 VK
Spearman‘s rho
P3 0,742 VK 0,513 SK
P4 0,723 VK 0,590 SK

U zakt se socialnim znevyhodnénim (S) byl korelacni analyzou procesd porozuméni
(P1, P2, P3, P4) a ¢tenarskych zamért (Z1, Z2) u vystupnich kompetenci potvrzen signifikantni
vztah v nasledujicich trovnich, zobrazenych v tabulce 38:

Tabulka 38: Korela¢ni analyza vystupnich kompetenci podsouboru S

71 arovné 72 arovné
korelace korelace
P1 0,489 NK 0,642 SK
P2 0,520 SK 0,663 SK
Spearman‘s rho
P3 0,762 VK 0,403 NK
P4 0,806 VK 0,624 SK
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U kontrolni skupiny intaktnich zaka (I) byl korela¢ni analyzou procest porozuméni (P1, P2,
P3, P4) a ¢tenarskych zaméra (Z1, Z2) u vystupnich kompetenci potvrzen signifikantni vztah
v nasledujicich trovnich, zobrazenych v tabulce 39:

Tabulka 39: Korelaé¢ni analyza vystupnich kompetenci kontrolniho podsouboru I

arovné arovné
z1 korelace 22 korelace
P1 0,366 NK 0,607 SK
P2 0,352 NK 0,483 NK
Spearman‘s rho
P3 0,656 SK 0,423 NK
P4 0,514 SK 0,430 NK

2.4. INTERPRETACE VYSLEDKU VZDELAVACIHO PROGRESU
V OBLASTI CTENARSKE GRAMOTNOSTI
(VYZKUMNA CESTA C)

Analyzou vstupnich a vystupnich kompetenci vybranych procesti porozuméni a ¢tenarskych za-
mérl byl sledovan statisticky vyznamny posun (vzdélavaci progres) u samostatnych podsoubort
vyzkumného vzorku, a to prostrednictvim aplikace bivaria¢ni analyzy ziskanych empirickych dat.
K tomu byly formulovéany vyzkumné hypotézy VH1-VHS.

V nasledujicim textu prezentujeme vyhodnoceni vyzkumnych hypotéz (VH1-VHS):

* VH1: Predpokladame, Ze Zaci podsouboru H dosahli statisticky vyznamného posunu
v procesech porozuméni.

¢ VH2: Predpokladame, Ze Zaci podsouboru H dosahli statisticky vyznamného posunu ve
¢tenarskych zamérech.

Na zakladé vysledk bivaria¢ni analyzy (dvouvybérovy T-test’®) konstatujeme, Ze zaci podsou-
boru H nedosahli v procesech porozumeéni statisticky vyznamného vzdélavacimu posunu (viz tabul-
ka 40).V procesech P2, P3 a P4 bylo zaregistrovano jen mirné zlepsSeni, u procesu P1 naopak mirné
zhorSeni. U v8ech procest porozuméni se vSak jedna o statisticky nevyznamny posun. Hypotéza 1
neni potvrzena.

U ¢tenarského zaméru Z1 doslo k mirnému zlepSeni, u ¢tenaiského zaméru Z2 k mirnému zhor-
Seni. I zde se jedna o statisticky nevyznamné posuny. Hypotéza 2 neni potvrzena (viz tabulka 40).

76 Ve sloupci T-test jehodnota p (signifikance), ktera slouzi k uréeni, zda je rozdil mezi vstupem a vystupem vyznamny, cozje shrnuto
ve sloupci ,Vyznamnost posunu®. Ve sloupci posun je uvedeno, zda se jedné o zlep$eni nebo zhorsenti (srov. Chraska, M. 2007,
Krpec, R.2013).
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Tabulka 40: Bivaria¢ni analyza vzdélavaciho progresu podsouboru H

Kategorie Priimér T-test Posun Vyznamnost posunu
vstu 1,93 isti e g
Proces 1 P 0,485 zhorseni statisticky nevyznamny
vystup 1,79 posun
vstu 1,56 isti 7 ¢
Proces 2 P 0,931 zlepSeni statisticky nevyznamny
vystup 1,57 posun
vstu 1,74 isti 5 g
Proces 3 P 0,542 zlepSeni statisticky nevyznamny
- vystup 1,86 posun
vstu 1,78 isti . .
Proces 4 P 0,727 zlepSeni statisticky nevjznamny
vystup 1,86 posun
vstu 1,85 isti 5 .
Zamer 1 p 0,736 Zlepgeni statisticky nevyznamny
vystup 1,93 posun
vstu 1,67 isti ; ;
Zamér 2 P 0,165 | zhorgeni | Statistickynevjznamny
vystup 1,36 posun

* VH3: Predpokladame, Ze Zaci podsouboru M dosahli statisticky vyznamného posunu
v procesech porozuméni.
* VH4: Predpokladame, Ze Zaci podsouboru M dosahli statisticky vyznamného posunu ve

¢tenarskych zamérech.

Na zakladé vysledkd bivaria¢ni analyzy (T-test’”) konstatujeme, Ze v procesech P1, P2, P3 a P4
bylo u zakt podsouboru M zaregistrovano zlepseni, pricemz u vSech procesti porozumeéni se jedna
o statisticky vyznamny posun (viz tabulka 41). Hypotéza 3 je potvrzena.

U ctenarskych zameéra doslo rovnéz ke zlepSeni, i zde se jedn4 o statisticky vyznamné vzdélavaci
posuny. Hypotéza 4 je potvrzena (viz tabulka 41).

Tabulka 41: Bivaria¢ni analyza vzdélavaciho progresu u podsouboru M

Kategorie Pramér T-test Posun Vyznamnost posunu
vstu 1,79 fot . ,
Proces 1 P 0,039 zlepseni statisticky vyznamny
vystup 1,95 posun
vstu 1,48 - , ,
Proces 2 P 0,023 Zlepseni statisticky vyznamny
vystup 1,61 posun
vstu 1,71 g . .
Proces 3 d 0,003 Zlepsent statisticky vyznamny
M vystup 1,94 posun
vstu 1,90 g . .
Proces 4 b 0,000 Zlepsent statisticky vyznamny
vystup 2,24 posun
vstu 1,76 g . .
Zameér 1 P 0,001 Zlepseni statisticky vyznamny
vystup 2,06 posun
vstu 1,61 ft . .
ZAmer 2 P 0,023 Zlepieni statisticky vyznamny
vystup 1,80 posun

77 Ve sloupci T-test jehodnota p (signifikance), ktera slouzi k uréeni, zda je rozdil mezi vstupem a vystupem vyznamny, coz je shrnuto
ve sloupci ,Vyznamnost posunu‘. Ve sloupci posun je uvedeno, zda se jedna o zlep$eni nebo zhorseni.
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* VHS5: Predpokladame, Ze Zaci podsouboru S dosahli statisticky vyznamného posunu
v procesech porozuméni.

* VH6: Predpokladame, Ze Zaci podsouboru S dosahli statisticky vyznamného posunu ve
¢tenarskych zamérech.

Na zakladé vysledku bivaria¢ni analyzy (T-test®) konstatujeme, ze zaci podsouboru S nedosahli
v procesech porozuméni statisticky vyznamného vzdélavacimu posunu. V procesech P1, P2, a P4
bylo zaregistrovano zhorseni, u procesu P3 zlepSeni, pricemz u v§ech procest porozuméni se jedna
o statisticky nevyznamny vzdélavaci posun. Hypotéza 5 neni potvrzena.

U ¢tenarského zameéru Z1 je zaregistrovano mirné zlepseni, u Z2 naopak mirné zhorseni, i zde
se jedna o statisticky nevyznamné posuny. Hypotéza 6 neni potvrzena (viz tabulka 42).

Tabulka 42: Bivaria¢ni analyza vzdélavaciho progresu u podsouboru S

Kategorie Pramér T-test Posun Vyznamnost posunu
vstu 2,07 it g ¢
Proces 1 P 0,861 zhorseni statisticky nevyznamny
vystup 2,06 posun
vstu 1,77 it g g
Proces 2 P 0,801 zhorseni statisticky nevyznamny
vystup 1,76 posun
vstu 1,90 isti ; ;
Proces 3 P 0,018 zlepSeni statisticky nevjznamny
S vystup 2,11 posun
vstu 2,20 isti g g
Proces 4 P 0,544 zhorseni statisticky nevyznamny
vystup 2,14 posun
vstu 2,10 isti g g
Zamer 1 P 0,237 zlepSeni statisticky nevyznamny
vystup 2,22 posun
vstu 1,99 isti g g
Zamér 2 P 0,980 zhorseni statisticky nevyznamny
vystup 1,99 posun

* VH7: Predpokladame, Ze Zaci kontrolniho podsouboru I dosahli statisticky vyznamného
posunu v procesech porozuméni.

¢ VHS8: Predpokladame, Ze Zaci kontrolniho podsouboru I dosahli statisticky vyznamného
posunu ve ¢tenarskych zamérech.

Na zakladé vysledkd bivariaéni analyzy (T-test”) konstatujeme, Ze v procesech P1, P2, P3 a P4
bylo u zakl kontrolniho podsouboru [ zaregistrovano zlep$eni, pricemz u viech procesti porozume-
ni se jedna o statisticky vyznamny posun (viz tabulka 43). Hypotéza 7 je potvrzena.

U ¢tenarskych zaméru Z1, Z2 je zaregistrovano rovnéz zlepSent, i zde se jedna o statisticky vy-
znamné posuny. Hypotéza 8 je potvrzena (viz tabulka 43).

78 Ve sloupci T-test jehodnota p (signifikance), ktera slouzi k uréeni, zda je rozdil mezi vstupem a vystupem vyznamny, cozje shrnuto
ve sloupci ,Vyznamnost posunu“. Ve sloupci posun je uvedeno, zda se jedna o zlepseni nebo zhorseni.

7 Ve sloupci T-test jehodnota p (signifikance), ktera slouzi k uréeni, zda je rozdil mezi vstupem a vystupem vyznamny, coz je shrnuto
ve sloupci ,Vyznamnost posunu‘. Ve sloupci posun je uvedeno, zda se jedna o zlep$eni nebo zhorseni.
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Tabulka 43: Bivaria¢ni analyza vzdélavaciho progresu u podsouboru |

Kategorie Priimér T-test Posun Vyznamnost posunu
vstu 2,14 ft . ,
Proces 1 P 0,001 Zlepseni statisticky vyznamny
vystup 2,26 posun
vstu 1,90 .. , j
Proces 2 p 0,000 Zlepieni statisticky vyznamny
vystup 2,03 posun
vstu 2,24 fot . .
Proces 3 P 0,000 zlepseni statisticky vyznamny
S vystup 2,46 posun
vstu 2,41 -~ . ,
Proces 4 P 0,000 Zlepeni statisticky vyznamny
vystup 2,64 posun
vstu 2,39 g . .
Zamer 1 b 0,000 Zlepsent statisticky vyznamny
vystup 2,64 posun
vstu 2,16 g . .
Zameér 2 b 0,000 Zlepsent statisticky vyznamny
vystup 2,39 posun

2.5.VYHODNOCENI VYZKUMNYCH OTAZEK,
HYPOTEZ, VYZKUMNE ZAVERY

A) Ctenaiské kompetence byly posuzovany v samostatnych kategoriich procesti po-
rozuméni (P1, P2, P3, P4) a ¢tenarskych zaméria (Z1, Z2), dosazZenych ve vstupni
a vystupni etapé vyzkumu u jednotlivych cilovych skupin (podsoubortt H, I, M, S)
vyzkumného vzorku, a to prostrednictvim aplikace univaria¢ni analyzy ziskanych
empirickych dat.

V nésledujicim textu prezentujeme vyhodnoceni vyzkumnych otazek (VO1-VO6):

* VO1: Jaké urovné dosahnou Zaci 3. ro¢nikt vybranych cilovych skupin v oblasti ¢tendrské
kompetence, zamérené na proces porozuméni P1 Zaméreni se na explicitné uvedenou informa-
ci a jeji vyhleddni ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu®'?

Ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti ctendr'ské kompetence, zamérené na proces porozumeéni P1
Zameéreni se na explicitné uvedenou informaci a jeji vyhleddni dosdhlo relativné nejvice Zdkit vSech ci-
lovych skupin (H, I, M, S) stredni tirovné, a to 63 % Zaku s inteligenci v hraniénim pasmu (H),
64,8 % zaku intaktni populace (I), 55,2 % zaki s lehkym mentalnim postizenim (M) a 65,8 %
Zaka se socialnim znevyhodnénim (S). Z analyzy vstupnich kompetenci P1 dale vyplyvaji tyto vysledky:

e relativné vice Zdkui s inteligenci v hranic¢nim pdsmu (H)

dosdhlo nizké urovné (22,2 %), nez vysoké urovné (14,8 %);

e relativné vice Zdkii s lehkym mentdlnim postizenim (M)

dosdhlo nizké trovné (32,8 %), nez vysoké trovné (11,9 %),

80 Hodnoceni probéhlo na zacatku 2. pololeti (vstupni etapa)a na konci $kolniho roku (vi'stupni etapa).
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e relativné méné Zdkui se socidlnim znevyhodnénim (S)
dosdhlo nizké trovné (13,5 %), nez vysoké tirovné (20,7 %),

e relativné méné Zdkii intaktni populace (1) dosdhlo nizké trovné (10,4 %),

nez vysoké vurovné (24,8 %).

Vyzkumnym Setfenim bylo zjiSténo, Ze ve vstupni etap€ vyzkumu v oblasti ctendrské kompeten-
ce, zamerené na proces porozumeni P1 dosahlo relativné vice Zaka s lehkym mentalnim postizenim
(M) a zaka s inteligenci v hrani¢nim pasmu (H) nizké trovné, nez vysoké urovné. Relativné vice
zakl intaktni popualce (1) a zaka se socidlnim znevyhodnénim (S) naopak dosahlo vysoké Grovneé,
nez nizké trovné.

Ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti ctendrské kompetence, zamérené na proces porozuméni P1
Zameéreni se na explicitné uvedenou informaci a jeji vyhleddni dosdhlo relativné nejvice Zdkii vsech cilo-
wchskupin (H, I, M, S) stredni tirovné, ato 64,3 % zakii s inteligencivhrani¢nim pasmu (H), 59,2 %
zaku intaktni populace (I), 54,3 % Zak s lehkym mentalnim postizenim (M) a 66,7 % Zaka se
socialnim znevyhodnénim (S). Z analyzy vystupnich kompetenci P1 dale vyplyvaji tyto vysledky:

e relativné vice zdkil s inteligenci v hrani¢nim pdsmu (H)

dosdhlo nizké trovné (28,6 %), nez vysoké trovné (7,1 %);

e relativné vice zdkil s lehkym mentdlnim postizenim (M)

dosdhlo nizké urovné (25,3 %), nez vysoké urovné (20,4 %);

e relativné méné Zdkii se socidlnim znevyhodnénim (S)

dosdhlo nizké urovné (13,8 %), nez vysoké urovné (19,5 %);

e relativné méné zdkii intaktni populace (I)

dosdhlo nizké tirovné (7,6 %), nez vysoké urovné (33,2 %).

Vyzkumnym Setienim bylo zji§téno, Ze ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti ctendrské kompeten-
ce, zamérené na proces porozuméni P1 doséahlo relativné vice zakt s lehkym mentalnim postizenim
(M) a zaka s inteligenci v hrani¢nim pasmu (H) nizké trovné, nez vysoké trovné. Relativné vice
zaku intaktni populace (I) a zaka se socidlnim znevyhodnénim (S) naopak dosahlo vysoké trovné,
neZ nizké trovne.

* VO2: Jaké trovné dosahnou Zaci 3. ro¢niki vybranych cilovych skupin v oblasti ctendrské
kompetence, zamérené na proces porozuméni P2 Vyvozovdni primych zdverii ve vstupni a vy-
stupni etapé vyzkumu?

Ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti étendrské kompetence, zamérené na proces porozuméni P2
Vyvozovdni primych zdvéri dosahlo relativné nejvice zaki cilovych skupin H, S, I stfedni tirov-
né, a to 55,6 % zak s inteligenci v hrani¢nim pasmu (H), 77,5 % zaku se socialnim znevyhod-
nénim (S) a 81,6 % zakt intaktni populace (I). Zaci s lehkym mentalnim postizenim (M) do-
sahli vtomto procesu porozuméni v relativné nejvy$$im poctu (52,2 %) nizké trovné. Z analyzy
vstupnich kompetenci P2 dale vyplyvaji tyto vysledky:

e relativné vice zdkil s inteligenci v hrani¢nim pdsmu (H)

dosdhlo nizké tirovné (44,4 %), nez vysoké tirovné (0 %);

e relativné vice Zdkui s lehkym mentdInim postizenim (M)

dosdhlo nizké urovné (52,2 %), nez vysoké urovné (0 %);

e relativné vice Zdkii se socidlnim znevyhodnénim (S)

dosdhlo nizké trovné (22,5 %), nez vysoké tirovné (0 %);
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e relativné vice zdkui intaktni populace (1)
dosdhlo nizké trovné (14,0 %), nez vysoké urovné (4,4 %).

Vyzkumnym Setfenim bylo zjiSténo, Ze ve vstupni etape vyzkumu v oblasti ¢tendrské kompe-
tence, zamérené na proces porozuméni P2 Vyvozovdni primych zdvért dosahlo relativné vice zakt
s lehkym mentalnim postizenim (M), zaka s inteligenci v hrani¢nim pasmu (H), zaku se socialnim
znevyhodnénim a zaki intaktni populace nizké trovné, nez vysoké drovne.

Ve vystupni etapé vyzkumu dosahlo v oblasti étendrské kompetence, zamérené na proces po-
rozumeéni P2 Vyvozovdni primych zdvérii dosahlo relativné nejvice zakua cilovych skupin M, S, I
stiedni urovné, a to 59,9 % zakua s lehkym mentalnim postizenim (M), 71,3 % zaki se social-
nim znevyhodnénim (S) a 85,4 % zaku intaktni populace (I). Zaci s inteligenci v hraniénim
pasmu (H) dosahli v tomto procesu porozumeéni v relativné nejvyssim poctu (50,0 %) nizké
urovné. Z analyzy vystupnich kompetenci P2 dale vyplyvaji tyto vysledky:

e relativné vice Zdkii s inteligenci v hranicnim pdsmu (H)

dosdhlo nizké trovné (50,0 %), nez vysoké trovné (7,1 %);

e relativné vice Zdkii s lehkym mentdInim postizenim (M)

dosdhlo nizké turovné (39,5 %), nez vysoké tirovné (0,6 %);

e relativné vice zdkii se socidlnim znevyhodnénim (S)

dosdhlo nizké urovné (26,4 %), nez vysoké urovné (2,3 %);

e relativné méné zdki intaktni populace (1)

dosdhlo nizké urovné (5,8 %), nez vysoké tirovné (8,8 %).

Vyzkumnym Setfenim bylo zjisténo, ze ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti ctendr'ské kompe-
tence, zamérené na proces porozuméni P2 Vyvozovdni primych zdveérii dosahlo relativné vice zakt
s lehkym mentalnim postizenim (M), zak s inteligenci v hrani¢nim pasmu (H) a zaka se socialnim
znevyhodnénim nizké Grovné, nez vysoké trovné. Relativné vice zakd intaktni populace (I) naopak
dosahlo vysoké urovné, nez nizké arovne.

¢ VO3: Jaké arovné dosahnou Zaci 3. ro¢nikti vybranych cilovych skupin v oblasti étendrské
kompetence, zamérené na proces porozumeéni P3 Interpretace a integrace myslenek a informa-
ci ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

Ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti ctendrské kompetence, zamérené na proces porozume-
ni P3 Interpretace a integrace myslenek a informaci dosdhlo relativné nejvice Zdkit vsech cilo-
vych skupin (H, I, M, S) stredni tirovné, a to 59,3 % zak s inteligenci v hrani¢nim pasmu
(H), 62,5 % zakt intaktni populace (I), 47,0 % zakt s lehkym mentalnim postiZenim (M)
a 61,3 % zaku se socialnim znevyhodnénim (S). Z analyzy vsupnich kompetenci P3 vyplyvaji
tyto vysledky:

e relativné vice Zdkii s inteligenci v hranicnim pdsmu (H)

dosdhlo nizké urovné (33,3 %), nez vysoké tirovné (7,4 %);

e relativné vice Zdkii s lehkym mentdInim postizenim (M)

dosdhlo nizké urovné (41,0 %), nez vysoké urovné (11,9 %);

e relativné vice zdkii se socidlnim znevyhodnénim (S)

dosdhlo nizké urovné (24,3 %), nez vysoké urovné (14,4 %);

e relativné méné zdki intaktni populace (1)

dosdhlo nizké trovné (6,8 %), nez vysoké trovne (30,7 %).
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Vyzkumnym Setfenim bylo zjisténo, Ze ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti ¢tendrské kompeten-
ce, zamérené na proces porozumeéni P3 dosahlo relativné vice zakd s lehkym mentalnim postizenim
(M), zak se socidlnim znevyhodnénim (S) a zaku s inteligenci v hrani¢nim pasmu (H) nizké trov-
né, nez vysoké urovné. Relativné vice zaki intaktni populace (I) naopak dosahlo vysoké tirovné, nez
nizké urovne.

Ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti étendrské kompetence, zamérené na proces porozumeéni
P3 Interpretace a integrace myslenek a informaci dosdhlo relativné nejvice Zdkii cilovych skupin H,
M, S stiedni tirovné, a to 71,4 % zaka s inteligenci v hraniénim pasmu (H), 55,6 % zaki s leh-
kym mentalnim postizenim (M) a 57, 5 % zaki se socialnim znevyhodnénim (S). U zaki in-
taktni populace (I) byl zjistén témér shodny vyskyt relativni ¢etnosti Zaki dosahujicich stredni
(48,8 %) a vysokou uroven (48,5 %). Z analyzy vystupnich kompetenci P3 dale vyplyvaji tyto
vysledky:

e relativné vice Zdku s inteligenci v hranic¢nim pdsmu (H)

dosdhlo nizké vrovné (21,4 %), nez vysoké trovné (7,1 %);

e relativné vice zdkii s lehkym mentdinim postizenim (M)

dosdhlo nizké trovné (26,5 %), nez vysoké trovné (17,9 %),

e relativné méné Zdkii se socidlnim znevyhodnénim (S)

dosdhlo nizké trovné (14,9 %), nez vysoké tirovné (27,6 %),

e relativné méné Zdkii intaktni populace (1)

dosdhlo nizké urovné (2,7 %), nez vysoké trovné (48,5 %).

Vyzkumnym Setienim bylo zji§téno, Ze ve vystupni etap€ vyzkumu v oblasti ctendrské kompeten-
ce, zamerené na proces porozumeéni P3 dosahlo relativné vice zakd s lehkym mentalnim postizenim
(M) a zaka s inteligenci v hrani¢nim pasmu (H) nizké trovné, nez vysoké trovné. Relativné vice
zakl se socialnim znevyhodnénim (S) a zaki intaktni populace (I) naopak dosahlo vysoké Grovneé,
nez nizké trovne.

* VO4: Jaké urovné dosahnou Zaci 3. ro¢nikii vybranych cilovych skupin v oblasti ctendrské
kompetence, zamérené na proces porozuméni P4 Zkoumdni a vyhodnocovdni obsahu, jazyka
a prvkii textu ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

Ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti ctendrské kompetence, zamérené na proces porozuméni
P4 Zkoumdni a vyhodnocovdni obsahu, jazyka a prvkit textu dosdhlo relativné nejvice Zdkii cilovych
skupin H, M, S stiedni tirovné, a to 48,1 % zaki s inteligenci v hrani¢nim pasmu (H), 50 % zaka
s lehkym mentalnim postiZenim (M) a 45,9 % zaku se socialnim znevyhodnénim (S). Relativné
nejvice (47,9 %) zaku intaktni populace (I) dosahlo vysokého stupné. Z analyzy vstupnich kom-
petenci P4 dale vyplyvaji tyto vysledky:
e relativné vice zdkil s inteligenci v hrani¢nim pdsmu (H)
dosdhlo nizké tirovné (37,0 %), nez vysoké trovné (14,8 %),
e relativné vice Zdkii s lehkym mentdinim postizenim (M)
dosdhlo nizké trovné (29,9 %), nez vysoké tirovné (20,1 %),
e relativné méné Zdkii se socidlnim znevyhodnénim (S)
dosdhlo nizké turovné (17,1 %), nez vysoké tirovné (36,9 %);
e relativné méné Zdkii intaktni populace (1)
dosdhlo nizké urovné (7,1 %), nez vysoké tirovné (47,9 %).
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Vyzkumnym Setfenim bylo zjisténo, zZe ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti ctendrské kompe-
tence, zamérené na proces porozumeéni P4 Zkoumdni a vyhodnocovdni obsahu, jazyka a prvkii textu
dosahlo relativné vice zaka s lehkym mentalnim postiZzenim (M) a zaku s inteligenci v hrani¢nim
pasmu (H) nizké arovné, nez vysoké urovné. Relativné vice zaku se socialnim znevyhodnénim (S)
a zakd intaktni populace (I) naopak dosahlo vysoké Grovné, nez nizké trovné.

Ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti ¢tendrské kompetence, zamérené na proces porozume-
ni P4 Zkoumdni a vyhodnocovdni obsahu, jazyka a prvkii textu dosahlo stredni Grovné relativné
nejvice zaki (57,1 %) s inteligenci v hraniénim pasmu (H) a 54,0 % zaku se socialnim znevy-
hodnénim (S). Relativné nejvice Zakiti intaktni populace (I) dosahlo vysokého stupné (67,2 %).
U zaku s lehkym mentalnim postiZenim (M) byl zjistén shodny vyskyt relativni ¢etnosti Zaki
dosahujicich stredni (41,4 %) a vysokou uroven (41,4 %). Z analyzy vystupnich kompetenci P4
dale vyplyvaji tyto vysledky:

e relativné vice Zdku s inteligenci v hranicnim pdsmu (H)

dosdhlo nizké trovné (28,6 %), nez vysoké trovné (14,3 %),

e relativné méné Zdkii s lehkym mentdInim postizenim (M)

dosdhlo nizké urovné (17,3 %), nez vysoké trovné (41,4 %),

e relativné méné Zdkii se socidlnim znevyhodnénim (S)

dosdhlo nizké trovné (16,1 %), nez vysoké tirovné (29,9 %),

e relativné méné Zdkii intaktni populace (1)

dosdhlo nizké urovné (3,1 %), nez vysoké tirovné (67,2 %).

Vyzkumnym Setienim bylo zjisténo, zZe ve vystupni etape vyzkumu v oblasti ctendrské kompe-
tence, zamérené na proces porozumeéni P4 Zkoumdni a vyhodnocovdni obsahu, jazyka a prvkii textu
dosahlo relativné vice zakl s inteligenci v hrani¢nim pasmu (H) nizké Grovné, nez vysoké urovneé.
Relativné vice zaku s lehkym mentalnim postizenim (M), zaka se socialnim znevyhodnénim (S)
a zaku intaktni populace (I) naopak dosahlo vysoké irovné, nez nizké Grovné.

* VOS: Jaké urovné dosahnou Zaci 3. ro¢nikii vybranych cilovych skupin v oblasti ctendr-
ské kompetence zamérené na ctendrsky zamér (Z1) Literdrni zkuSenost ve vstupni a vystupni
etapévyzkumu?

Ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti ¢tendrské kompetence, zamérené na ctendrsky zdmeér
(Z1) Literdrni zkuSenost dosahlo relativné nejvice zaki cilovych skupin H, S, I stfedni tGrov-
né, a to 48,1 % zaku s inteligenci v hraniénim pasmu (H), 52,3 % zaka se socialnim znevy-
hodnénim (S) a 48,2 % zaku intaktni populace (I). Relativné nejvice zakii s lehkym men-
talnim postizenim (M) dosahlo nizké urovné (41,8 %). Z analyzy vstupnich kompetenci Z1
vyplyvaji tyto vysledky:

e relativné vice zdkil s inteligenci v hrani¢nim pdsmu (H)

dosdhlo nizké tirovné (33,3 %), nez vysoké tirovné (18,5 %);

e relativné vice zdkil s lehkym mentdinim postizenim (M)

dosdhlo nizké trovné (41,8 %), nez vysoké tirovné (17,9 %),

e relativné méné Zdkii se socidinim znevyhodnénim (S)

dosdhlo nizké trovné (18,9 %), nez vysoké tirovné (28,8 %),

e relativné méné Zdkii intaktni populace (1)

dosdhlo nizké urovné (6,3 %), nez vysoké tirovné (45,5 %).
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Vyzkumnym Setenim bylo zjiSténo, Ze ve vstupni etap€ v oblasti ctendrské kompetence, zamé-
rené na Ctendrsky zdmér (Z1) Literdrni zkusenost dosahlo relativng vice zaka s lehkym mentalnim
postizenim (M) a zaku s inteligenci v hrani¢nim pasmu (H) nizké Grovné, nez vysoké trovn¢. Rela-
tivné vice zaka se socidlnim znevyhodnénim (S) a zakd intaktni popualce (I) naopak doséhlo vysoké
urovné, nez nizké trovné.

Ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti ctendrské kompetece, zamérené na étendrsky zdmeér
(Z1) Literdrni zkuSenost dosahlo relativné nejvice Zaka cilovych skupin H, M, S stfedni Grov-
né, a to 64,3 % zaki s inteligenci v hrani¢nim pasmu (H), 43,2 % zaka s lehkym mental-
nim postiZenim (M) a 43,7 % zaki se socialnim znevyhodnénim (S). Relativné nejvice zaki
intaktni populace (I) dosahlo vysoké turovné (66,6 %). Z analyzy vystupnich kompetenci Z1
vyplyvaji tyto vysledky:

e relativné vice zdkil s inteligenci v hrani¢nim pdsmu (H)

dosdhlo nizké trovné (21,4 %), nez vysoké tirovné (14,3 %),

e relativné méné zdkii s lehkym mentdinim postizenim (M)

dosdhlo nizké urovné (25,3 %), nez vysoké tirovné (31,5 %),

e relativné méné Zdkii se socidinim znevyhodnénim (S)

dosdhlo nizké urovné (17,2 %), nez vysoké urovné (39,1 %);

e relativné méné zdkii intaktni populace (I)

dosdhlo nizké urovné (3,0 %), nez vysoké tirovné (66,6 %).

Vyzkumnym Setfenim bylo zjiSténo, zZe ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti ctendrské kompeten-
ce, zamérené na ctendrsky zdmér (Z1) Literdrni zkusenost dosahlo relativné vice zaku s inteligenci
v hrani¢nim pasmu (H) nizké Grovné, nez vysoké trovné. Relativné vice zaka s lehkym mentalnim
postizenim (M), zaka se socialnim znevyhodnénim (S) a Zaku intaktni popualce (I) naopak doséhlo
vysoké trovné, nez nizké trovné.

* VOG6: Jaké urovné dosahnou Zaci 3. ro¢nikii vybranych cilovych skupin v oblasti ctendr-
ské kompetece zamérené na ctendrsky zdmér Z2 Ziskdni a pouZivdni informaci ve vstupni
a vystupni etapé vyzkumu?

Ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti ¢tendrské kompetence, zaméiené na ctendrsky zdmeér Z2
Ziskdni a pouzivdni informaci dosahlo relativné nejvice zaku cilovych skupin I, S stfedni tirov-
né, a to 52,4 % zaku intaktni populace (I) a 52,3 % zaki se socialnim znevyhodnénim (S).
U zaku s inteligenci v hrani¢nim pasmu (H) byl zjistén shodny vyskyt relativni ¢etnosti zaki
dosahujicich nizkou (44,4 %) a stiedni Groven (44,4 %). Relativné nejvice Zakii s lehkym men-
talnim postizenim (M) dosahlo nizké urovné (50,0 %). Z analyzy vstupnich kompetenci Z2 dale
vyplyvaji tyto vysledky:

e relativné vice Zdki s inteligenci v hrani¢nim pdsmu (H)

dosdhlo nizké trovné (44,4 %), nez vysoké tirovné (11,1 %);

e relativné vice zdkil s lehkym mentdlnim postizenim (M)

dosdhlo nizké urovné (50,0 %), nez vysoké urovné (11,2 %);

e relativné vice Zdkti se socidlnim znevyhodnénim (S)

dosdhlo nizké urovné (24,3 %), nez vysoké urovné (23,4 %);

e relativné méné zdkii intaktni populace (I)

dosdhlo nizké trovné (16,0 %), nez vysoké trovné (31,6 %).
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Vyzkumnym Setfenim bylo zjisténo, zZe ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti ctendrské kompe-
tence, zamerené na ctendr'sky zdmer (Z2) Ziskdni a pouzivdni informaci dosahlo relativné vice zak
s lehkym mentalnim postizenim (M), zaku s inteligenci v hrani¢nim pasmu (H) a zaka se socialnim
znevyhodnénim (S) nizké trovné, nez vysoké trovné. Relativné vice zaki intaktni populace (I) na-
opak dosahlo vysoké urovné, nez nizké trovné.

Ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti ctendrské kompetence, zamérené na ctendrsky zdmeér
(Z2) Ziskdni a pouzivdni informaci dosahlo relativné nejvice zaki cilovych skupin M, S stredni
urovné, a to 47,5 % zaki s lehkym mentalnim postizenim (M) a 48,3 % zakii se socialnim zne-
vyhodnénim (S). U zakit intaktni populace (I) byl zjiStén témér shodny vyskyt relativni cetnosti
zaki dosahujicich stredni (46,3) a vysokou troven (46,5). Relativné nejvice Zaku s inteligenci
v hraniénim pasmu (H) dosahlo nizké urovné (71,4 %). Z analyzy vystupnich kompetenci Z2
dale vyplyvaji tyto vysledky:

e relativné vice zdkil s inteligenci v hrani¢nim pdsmu (H)

dosdhlo nizké turovné (71,4 %), nez vysoké trovné (7,1 %);

e relativné vice Zdkii s lehkym mentdlnim postizenim (M)

dosdhlo nizké tirovné (36,4 %), nez vysoké tirovné (16,0 %),

e relativné vice Zdkul se socidlnim znevyhodnénim (S)

dosdhlo nizké turovné (26,4 %), nez vysoké urovné (25,3 %),

e relativné méné Zdkii intaktni populace (1)

dosdhlo nizké urovné (7,2 %), nez vysoké trovné (46,5 %).

Vyzkumnym Setfenim bylo zjisténo, ze ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti ctendr'ské kompe-
tence, zamérené na ctendrsky zdmér Z2 Ziskdni a pouzivdni informaci dosahlo relativné vice zak
s inteligenci v hrani¢nim pasmu (H), zakd s lehkym mentalnim postizenim (M) a zaku se sociadlnim
znevyhodnénim (S) nizké trovné, nez vysoké trovné. Relativné vice zakd intaktni populace (I) na-
opak dosahlo vysoké urovné, nez nizké trovné.

B) Ctenai'ské kompetence byly dile posuzovany v kategoriich étenarskych zaméri ve
vzajemné interakci s procesy porozuméni u samostatnych podsouborii vyzkumného
vzorku(H, I, M, S), a to prostrednictvim vyuzité korela¢ni analyzy. Zjistovali jsme, zda
existuje mezi stanovenymi kategoriemi signifikantni (systematicky) vztah, ktery nelze
prisoudit pouhé nahodé.

V nésledujicim textu prezentujeme vyhodnoceni vyzkumnych otazek (VO7, VOS):

¢ VO7: V jakém korelaénim vztahu jsou u zZaka 3. roéniki vybranych podsoubori typy
procesti porozuméni (P1, P2, P3, P4) se ¢tenarskymi zaméry (Z1, Z2) ve vstupni etapé
vyzkumu?

Ve vstupni etap€ vyzkumu byla potvrzena existence signifikantniho vztahu ve vSech priipa-
dech vzajemné interakce mezi procesy porozumeéni (P1, P2, P3, P4) a ¢tenarskymi zaméry (Z1, Z2)
u &k s inteligenci v hrani¢nim pasmu (H), zaka intaktni populace (I), u zaka se socidlnim znevy-
hodnénim (S) a zakd s lehkym mentalnim postizenim (M).
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¢ VO8:V jakém korelacnim vztahu jsou u Zakii 3. ro¢nikt vybranych podsouborti typy procesti
porozuméni (P1, P2, P3, P4) se ¢tenarskymi zaméry (Z1, Z2) ve vystupni etapé vyzkumu?

Ve vystupni etap€ vyzkumu byla potvrzena existence signifikantniho vztahu ve vSech pripadech

vzajemné interakce mezi procesy porozumeéni (P1, P2, P3, P4) a ¢tenarskymi zameéry (21, Z2)
u zaka s inteligenci v hrani¢nim pasmu (H), zakd intaktni populace (1), zaka s lehkym mentalnim
postizenim (M) a zak se socialnim znevyhodnénim (S).

C) Komparaci vstupnich a vystupnich kompetenci ve vybranych procesech porozuméni
a ¢tenarskych zamérech byl sledovan statisticky vyznamny posun (vzdélavaci progres)
u samostatnych podsoubort vyzkumného vzorku, a to prostrednictvim aplikace biva-
riacni analyzy ziskanych empirickych dat.

V nasledujicim textu prezentujeme vyhodnoceni vyzkumnych hypotéz (VH1-VHS):

VH1: Predpokladame, Ze Zaci podsouboru H dosahli statisticky vyznamného posunu v pro-
cesech porozuméni.

ZAci s inteligenci v hrani¢nim pasmu (H) ve 2. pololeti 3. roéniku nedosahli statisticky vyznamné-
ho vzdélavaciho progresu v oblastech ¢tenarské gramotnosti zamérenych na procesy porozume-
ni. Hypotéza nebyla potvrzena.

VH2: Predpokladame, Ze Zaci podsouboru H dosahli statisticky vyznamného posunu ve ¢te-
narskych zamérech.

ZAci s inteligenci v hrani¢nim pasmu ve 2. pololeti 3. roéniku nedosahli statisticky vyznamného
vzdélavaciho progresu v oblastech ¢tenaiské gramotnosti zamétenych na ctenarské zaméry. Hy-
potéza nebyla potvrzena.

VH3: Predpokladame, Ze Zaci podsouboru M dosahli statisticky vyznamného posunu v pro-
cesech porozuméni.

ZAci s lehkym mentalnim postizenim (M) ve 2. pololeti 3. roéniku doséhli statisticky vyznamného
vzdélavaciho progresu v oblastech ¢tenarské gramotnosti zaméfenych na procesy porozuméni.
Hypotéza byla potvrzena.

VH4: Predpokladame, Ze Zaci podsouboru M dosahli statisticky vyznamného posunu ve éte-
narskych zamérech.

ZAci s lehkym mentalnim postizenim (M) ve 2. pololeti 3. roéniku dosahli statisticky vyznamného
vzdélavaciho progresu v oblastech ¢tenarské gramotnosti zamérenych na ctenarské zaméry. Hy-

potéza byla potvrzena.
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VHS5: Predpokladame, Ze Zaci podsouboru S dosahli statisticky vyznamného posunu v pro-
cesech porozuméni.

ZAci se socialnim znevyhodnénim (S) ve 2. pololeti 3. roéniku nedosahli statisticky vyznamného
vzdélavaciho progresu v oblastech ¢tenarské gramotnosti zaméfenych na procesy porozuméni.
Hypotéza nebyla potvrzena.

VH6: Predpokladame, Ze zaci podsouboru S dosahli statisticky vyznamného posunu ve cte-
narskych zamérech.

ZAci se socialnim znevyhodnénim (S) ve 2. pololeti 3. ro¢niku nedosahli statisticky vyznamného
vzdélavaciho progresu v oblastech ¢tenarské gramotnosti zamérenych na ctenarské zaméry. Hy-
potéza nebyla potvrzena.

VH7: Predpokladame, Ze Zaci kontrolniho podsouboru I dosahli statisticky vyznamného po-
sunu v procesech porozuméni.
ZAci intaktni populace (I) ve 2. pololeti 3. roéniku dosahli statisticky vyznamného vzdélavaciho

progresu v oblastech ¢tenarské gramotnosti zamérenych na procesy porozuméni. Hypotéza byla
potvrzena.

VHS: Predpokladame, Ze Zaci kontrolniho podsouboru I dosahli statisticky vyznamného po-
sunu ve ¢tenarskych zamérech.

ZAci intaktni populace (I) ve 2. pololeti 3. roéniku dosahli statisticky vyznamného vzdélavaciho
progresu v oblastech ¢tenarské gramotnosti zamérenych na Ctenarské zaméry. Hypotéza byla
potvrzena.

Shrnuti

Statisticky vyznamného vzdélavaciho progresu v oblasti ¢tenarské gramotnosti za sledova-

né obdobi dosahli:

zaci s lehkym mentalnim postizenim (M),
vzdélavani v zakladnich Skolach praktickych podle RVP ZV LMP (typ $koly C)
zaci intaktni populace (1), vzdélavani v zakladnich Skolach podle RVP ZV (typ Skoly A)

Statisticky vyznamného vzdélavaciho progresu v oblasti é¢tenarské gramotnosti za sledova-

né obdobi nedosahli:

z4ci s inteligenci v hrani¢nim pasmu (H),

vzdélavani v zakladnich Skolach podle RVP ZV (typ Skoly A)
zaci se socialnim znevyhodnénim (S),

vzdélavani v zakladnich skolach podle RVP ZV (typ Skoly B)
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Na zakladé SWOT?! analyzy vysledkii vyzkumného Setfeni prezentujeme silné a slabé
stranky v oblasti osvojovani ¢tenarské gramotnosti u Zaki s rizikem Skolni neuspésnosti v pri-
marnim vzdélavani (tab. 44):

Tabulka 44: Swot analyza vysledkd vyzkumného Setreni

silné stranky slabé stranky
vnitini

Existence predpokladu: ¢ 0odlisné anatomicko-fyziologické zaklady
* k akceleraci intelektualniho vyvoje, pro vznik a vyvoj ¢tenarskych dovednosti,
* ménit informace na nové poznatky, ucit se, (psychické a smyslové funkce);
* 0svojit si mluvenou a psanou podobu feci, » pomalejsi, popt. limitované vytvareni diferenciacnich
* porozumét pokyniim primérené narocnosti, podminénych spojti u vSech analyzatord;
» uvédomovat si kladené pozadavky « oslabeni volnich vlastnosti, z4jmd, predstavivosti,

primérené narocnosti, soustredéni, motivace ke ¢teni;
* k celozivotnimu ucent. * méne¢ zkuSenosti, tykajici se rozvoje ¢tenarské

gramotnosti a ovliviiujici postoje k ¢etbé;
* opozdény, prip. omezeny vyvoj feci
ve v§ech jazykovych rovinach;
* oslabena schopnost porozuméni mluvené
a psané forme reci;

silné stranky slabé stranky
vnéjsi
Na tirovni SVP je mozné: * Kompetence pedagogt k rozvoji ¢tenaiské

e prizplisobeni a Gprava vzdélavaciho obsahu gramotnosti zakd, zdmérné a integrované
zakladniho vzdélavani pro zaky s pipadnymi navozovani vSech forem komunikace.
riziky €kolni netispesnosti tak, aby bylo dosahovano | * Nediverzifikované ocekavané vystupy ctenarskych
souladu mezi vzdélavacimi pozadavky dovednosti v RVP ZV v kontextu vyvojovych
a skute¢nymi moznostmi téchto zakd; obdobi a specifickych zvlastnosti zakd.

» stanoveni odli§né délky vyucovaci hodiny; * Preventivni a ndpravna opatieni

» zatazeni specialnich vyucovacich predméti pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti.

a predmeét specidlné pedagogické péce * Omezeni rozvoje ¢tenarskych dovednosti
odpovidajici potfebam zaku se SVP; v RVP ZV jen na ,,ctenarské predméty.

» zabezpeceni odborné vyuky predmeétt * Absence definice ¢tenarské gramotnosti
specialné pedagogické péce; mezi vzdélavacimi cili RVP ZV.

e uplatiiovani principd diferenciace a individualizace | ¢ Omezeni ¢asova dotace pro rozvoj ctenaiské
vzdélavaciho procesu pti organizaci ¢innosti, gramotnosti a nesystematicky pribéh rozvoje.
pfi stanovovani obsahu, forem i metod vyuky; * Omezené vyuziti ostatnich vyucovacich

e vyuzivani véech podpirnych opatieni predmétt pro podporu funkcnosti.

pfivzdelavani zaku;

e upraveni formulace o¢ekavanych vystupti
vzdé¢lavacich obort v jednotlivych obdobich
tak, aby byly pro tyto zaky z hlediska jejich
moznostirealné a splnitelné, a témto vystuptim
prizpUsobit i vybér uciva;

e uplatnovani individualniho ptistupu,
odpovidajicich metod a forem prace, piisobeni
asistenta pedagoga ve tidé nebo studijni skupin¢,
ziizovani pripravnych tiid ad.

80 Hodnoceni probéhlo na zacatku 2. pololeti (vstupni etapa)a na konci $kolniho roku (vistupni etapa).
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2.6. MOZNOSTI VYUZITi VYSLEDKU VYZKUMU
A DALSI OPATRENI PRO SPECIALNE PEDAGOGICKOU
TEORII A PRAXI

Bazalni zpisobilosti jazykové a komunikacni kompetence se diferencuji v obdobi raného a pred-
Skolniho veéku. V pribéhu povinné skolni dochazky se nabyté mluvni stereotypy upeviiuji, zdokonaluji
a k jesté nevyzralé podobé mluvené reci se pridavaji dalsi druhosignalni funkce pfi osvojovani psa-
né podoby feci. Cteni a psani je ve vztahu k mluvené feéi dovednosti slozitéjsi, jednotlivé psychické,
percepéni a motorické vykony musi spolu koordinovat. V pocatcich skolni dochazky jednak neni jesté
vyvoj jednotlivych dil¢ich funkci mozku véetné vyvoje a fixace vyslovnosti zcela ukoncen, jednak se
u nékterych zaka tyto oblasti diferencuji nerovnomérne, pomaleji, popt. je Groven diferenciace limi-
tovana. Jsou to napt. Zaci dlouhodob¢ vystaveni nevyhovujicim podminkdm pro rozvoj feci, Zaci ze
sociokulturné znevyhodnéného prostiedi a Zaci se zdravotnim postiZenim, u nichZ mdzeme ptedpo-
kladat zvysené riziko Skolni netispé$nosti. S touto skutecnosti musime pocitat a respektovat tak izkou
vzajemnou souvislost mezi hlaskou (resp. fonémem) a jeho grafickou podobou. Proces osvojovani
psané podoby feci (pocatecni ¢teni a psani) zpétneé podporuje rozvoj mluvené podoby feci a konec-
nou Upravu vyslovnosti. Vyrazem ovladnuti jazyka je funkéni jednota jeho zvukové podoby (mluveni
a slySeni) a grafické podoby (Cteni a psani). Vzd€lavaci cile v primarnim vzdélavani jsou zaméreny na
rozvoj jazykovych a komunikaénich dovednosti ve formé mluvené i psané. V oblasti receptivni (vni-
mani) zahrnuji ¢innosti, pti kterych dit€ dostava informace a myslenky z vnéjsich zdroja. Spojuje na-
slouchani a ¢teni. Ve sloZce expresivni (vyjadrovani) zahrnuji ¢innosti, pti nichz dité vytvari myslenky
ainformace, aby se 0 né podélilo s nékym jinym. Je to oblast mluveni a psani.

Uceni se navic neobejde bez aktivniho ¢teni spojeného s porozuménim na vysSich hladinach
mentalnich operaci. Nejde tedy o ¢teni na drovni dekddovani textu a doslovnych vyznami sdéle-
ni, ale o komplexni ¢tenafstvi v duchu vymezeni pojmu ¢tenai'ské gramotnosti. Na zvladani Cte-
narskych dovednosti zavisi vysledky uceni zaka: jsou k dispozici prikazné doklady o tom, Ze Zaci,
kter jsou na konci tietiho ro¢niku nedostate¢né kompetentnimi ¢tenari a zaostavaji také v psani,
mohou mit vyraznéjsi nedostatky ve vysledcich uéeni. Z4ci by po absolvovani 1. etapy primarniho
vzdélavani®? méli zacit pouzivat ¢teni jako nastroj poznani, tzv. studijni ¢teni. Plati také to, zZe po-
kud se u zakt hromadi rok za rokem tzv. ,letni ztrata“ ve étenarstvi®, zaostavaji béhem nékolika
let za svymi vrstevniky nejen v ¢teni, ale i v dalSich oblastech vzdélavani. Dovednost vyrovnat se
s naro¢néjSimi texty zvyhodiuje i v dalsim priabéhu studia takto disponované zaky pred témi, kdo
takovou dovednost postradaji. V pracovnim zivoté predstavuje schopnost dobie ¢ist jasnou vyhodu
predevsim proto, Ze umoznuje svému nositeli snaze ziskavat nové poznatky a ty zapracovat do svych
poznatkovych struktur. Plati obousmérny vztah: ¢im vic toho ¢lovek vi, tim sndze rozumi novym

nosti ve vzdélavani, VUP, 2010).

82 Pryni stupen zakladniho vzdélavani je élenén na 1. obdobi (1.-3. ro¢nik) a 2. obdobi (4.—5. ro¢nik).

83 Summer loss neboli propad ve ¢tenarskych dovednostech, k némuz dochazi u téch déti, které v obdobi letnich prazdnin postradaji
impulzy ke ¢teni a nectou. U¢itelé casto po prazdninach tento propad podceni a nezajisti ohroZenym détem moznost tuto ztratu
vyrovnat. V dasledku toho déti pokulhavaji po cely rok za svymi spoluzaky a béhem nasledujiciho 1éta svou ztratu znovu prohloubi.
Béhem nékolika let dojde k tomu, Ze vyrovnat Sance téchto déti je takika nemozné bez zasahu specialisty. O tomto jevu se Ize infor-
movat podrobné v textech vychazejicich napr. V ¢asopisech vydavanych Mezinarodni ¢tenaiskou asociaci The Reading Teacher,
Journal of Adolescent and Adult Literacy nebo Reading Rearch Quaterly.
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Prestoze obdobi primarniho vzdélavani je povazovano za kli¢ové z hlediska pocatka funkéniho
vyuzivani gramotnostnich dovednosti (tj. osvojeni a automatizaci dovednosti Cist a psat s porozu-
ménim), byly na zaklad¢ analyzy vysledkl vyzkumu zjistény v této oblasti u vybranych skupin Zakd
vyrazné deficity.

Na zakladé vysledki vyzkumného Setreni navrhujeme zmény, které by mély vést k optima-
lizaci rozvoje komunika¢ni kompetence Zakii (se zamérenim na mluvni a ¢tenarskou gramot-
nost) vroviné legislativni:

« Ukotvit postaveni specialniho pedagoga v zdkonnych a provadécich predpisech MSMT jako trva-
1ého ¢lena tymu Skolniho poradenského pracovisté. Specidlni pedagog bude schopen poskytovat
specialné pedagogickou intervenci véetné poradenskych sluzeb détem a zakdm s rizikem Skolni
nedspésnosti (s inteligenci v hrani¢nim pasmu, se zdravotnim postiZzenim, se socialnim znevy-
hodnénim ad.) a jejich pedagoglim a zdkonnym zastupcim.

* Zajistit, aby logopedicka péce méla primou vazbu na vzdélavaci proces a na Skoly. Vychozi plat-
formu predstavuje Metodické doporucent c,j. 14 712/2009-61 k zabezpeceni logopedické péce ve
Skolstvi. Reseni predpoklada vytvaret persondlni i materialni podminky pro zavadéni uvedené-
ho metodického doporucéeni do praxe a rozvijeni ¢innosti krajskych koordinatord logopedické
péce ve Skolstvi. Specialn¢ pedagogické ¢innosti logopedl pfi praci se zaky s problémy v komu-
nikac¢nich kompetencich ovliviiuji procesy centralni nervové soustavy zakd. Je proto nezbytné,
aby tyto ¢innosti byly svéreny specidlnim pedagogtiim (logopediim), odbornikiim s odpovidajici
odbornou kvalifikaci. Maji-li byt v priibéhu vyuc¢ovaciho procesu fixovany nové vyvozené zadouci
recové spoje, musi mit zak moznost opakované a ¢astokrat je pod odbornym dohledem pedagoga
—logopeda procvicovat. Tento pozadavek navic zcela koresponduje s aktudlnimi trendy moderni
pedagogiky, které uprednostiiuji prioritni pouzivani vyucovacich metod zaloZenych na dialogu,
aktivizujicim nejen zakovo mysleni, ale také jeho mluvni projev, potfebu komunikace. Nutné je
vytvorit podminky pro poskytovani logopedické péce v preprimarnim a primarnim vzdélavani
s dirazem na rozvoj mluvni gramotnosti a pred¢tenarské gramotnosti:

o V lexikdlné sémantické jazykové roviné klast diraz na pojmenovani osob, véci, ¢innosti a jevd,
které nas obklopuji, kladeni otazek, porozuméni slySenému, vypravéeni vlastnich zazitkd, pribé-
ht, popisovani skute¢ného déje, pouzivani vyznamovych slov, osvojovani novych slov, komen-
tovani vysledkd svych tvorivych ¢innosti ad.

° V morfologicko-syntaktické jazykové roviné vénovat pozornost pouzivani vech slovnich druhi,
gramaticky spravné formulaci slov a vét, pouzivani rozvitych vét a jednoduchych souvéti ad.

° V roviné foneticko-fonologické podporovat rozvoj fonologickych procesti a fonematického uve-
domovani, spravné vyslovnosti a zfetelné artikulaci ad.

o V pragmatické jazykové roviné zamérit pozornost na pouzivani fe€i k regulaci déni okolo sebe,
uplatnovani navykd spolecenského chovani, rozvoj neverbalni komunikace ad.

° Predctendrské dovednosti zamérit na zajem o knihy a ¢asopisy, sledovat text o¢ima zleva dopra-
va, rozliSovat obrazné symboly, vypravét pribéh podle obrazki, popisovat situaci na obrazku,
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klast otazky, soustredéné poslouchat cetbu, zachytit hlavni mySlenku déje, zopakovat déj ve
spravnych vétach ad.

° Uplatnovat specialni metody a postupy pri pravidelné logopedické intervenci u déti a zaka v ob-
lastech zrakového vnimdni, sluchového vnimdni, paméti a pozornosti, motoriky, reci a myslent.

Na zakladé vysledki vyzkumného Setreni navrhujeme zmény, které by mély vést k optima-
lizaci rozvoje komunikaéni kompetence Zaki (se zamérenim na mluvni a ¢tenarskou gramot-
nost) vroviné kurikularni:

« Zaradit do Standardii pro zakladni vzdélavani (Cesky jazyk a literatura) étenarské ukoly, pod-
porujici procesy porozuméni:
a) Priklady prace s textem, ovliviiujici proces porozuméni Zameéreni se na explicitné uvedenou in-
formaci ajeji vyhleddni:
o vyhledat informaci, kter4 se vztahuje ke konkrétnimu ¢tenaiskému cili,
° vyhledat urcité myslenky,
° hledat definice slov nebo slovnich spojent,
o urdit prostiedi pribéhu (napft. ¢as, misto),
° nalézt hlavni tematickou vétu nebo hlavni myslenku textu (je-li explicitné uvedena).

b) Priklady prace s textem, ovliviiujici proces porozuméni Vyvezovdni primych zdverii:
o yyvodit, Ze jedna udalost byla pri¢inou jiné,
o stanovit hlavni myslenku rady dil¢ich argumentt,
o urcit, k ¢emu se vztahuje zajmeno,
o yyhledat zobecnéni u¢inéna v textu,
°© popsat vztah mezi dvéma postavami.

¢) Priklady prace s textem, ovliviiujici proces porozumeéni Interpretace a integrace myslenek a informaci:
° rozpoznat hlavni poselstvi nebo téma textu,
o zvazit alternativni moznosti jednani postav,
° porovnat a postavit proti sobé informace z textu,
° posoudit naladu nebo ton pribéhu,
° uvazovat o mozném vyuziti informace z textu v realném zivot¢.

d) Priklady prace s textem, ovliviiujici proces porozuméni Zkoumdni a vyhodnocovdni obsahu,

Jazyka a prvkii textu:

°© zhodnotit pravdépodobnost, Ze se popsané udalosti skute¢né staly,

°© popsat, jak se autorovi podafrilo vytvorit prekvapivy konec,

°© posoudit Gplnost a srozumitelnost informaci v textu,

° urcit autorovo stanovisko k hlavnimu tématu,

° popsat, jak volba pridavnych jmen ovliviiuje vyznam.

o yytvorit prehledny systém podptlirnych opatieni pro Zaky
se specialnimi vzdélavacimi pottebami,

o diverzifikovat o¢ekavané vystupy RVP ZV v kontextu vyvojovych obdobi
a specifickych zvlastnosti zaka.
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DalSi specialné pedagogicka doporuceni ve vztahu k edukacni realité zaku s rizikem skolni
neuspésnosti. Navrhujeme vénovat pozornost nasledujicim klicovym aspektiim:

¢ posileni odbornych kompetenci pedagogti (didaktickych, diagnostickych, komunikacnich) pre-
primarniho a primarniho vzdélavani pro praci s rizikovymi zZaky z hlediska Skolni Gspé$nosti

(véetn¢ zaka se SVP),

e zajisténi vyuky predmétd specialné pedagogické péce odborniky, ktefi budou uplatriovat principy
individualizace a diferenciace vzdélavani,

e zefektivnéni spoluprace pedagogickych poradct se skolskymi poradenskymi zarizenimi (SPC,
PPP),

* zlepSeni spolupréace Skoly a rodiny, zaangaZovani rodic¢ do tymové spoluprace a motivace Zaka
ke vzdelavani.
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ZAVER

Tématem monografie jsou vybrané aspekty komunika¢ni kompetence zakl v primarnim vzdé-
lavani se zamérenim na mluvni a ¢tenarskou gramotnost. Primarni vzdélavani je povazovano za
vrcholné obdobi radikélniho rozvoje jazykového a komunikaéniho potencialu, kdy si dité€ rozsiruje
prostiedky komunikace o ¢tenou a psanou podobu. Rozvoj mluvni a ¢tenarské gramotnosti vyzadu-
ji mimo jiné od zakd naro¢nou aktivitu mysleni, podminénou soustfedénim a zna¢nym usilim pre-
konavat prekazky spojené s porozuménim. Poslanim Skoly je proto u zakl zdmérné a integrované
navozovani vSech forem komunikace (mluveni, naslouchani, ¢teni a psani) jakoz i mysleni a jsou to
zaroven nastroje vyrovnavani vzdélavacich Sanci zakd. Kultivace ditéte v etapé primarniho vzdéla-
vani hraje klicovou roli v systému celozivotniho uceni, trovenn komunika¢ni kompetence (mluvni
a Ctenarské gramotnosti) jsou kli¢ovymi determinantami Skolské a socialni integrace. Pokud se
Skole dafi rozvijet u zaka ochotu k celozivotnimu uceni spojenou s pottebnymi dovednostmi, plni
zasadni ukol.

exs

nejen obdobi raného a predskolniho véku, ale také obdobi povinné $kolni dochazky. Verbalni vy-
voj ditéte je neoddélitelnou soucasti vyvoje kognitivniho a socidlniho a vstupem do $koly se logicky
méni vztah ditéte k jazyku. Uz to neni jen prostredek dorozumivani, vyraz myslenek, citd a piani,
z jazyka se stava vyucovaci predmét. Ve Skole jsou na jazykové a komunikacéni schopnosti kladeny
velké pozadavky. Cilem je, aby dit€ mluvenému a ¢tenému slovu spravné porozumélo a také, aby se
umélo samo vyjadrit a napsat, co si mysli. Nové proto pristupuje osvojovani ¢tené a psané podoby
jazyka. Opravnéné je kladen ddraz na to, aby do Skoly vstupovaly déti, které jsou na Skolni vyuku
azaclenéni do kolektivu spoluzaki pripraveny mimo jiné také jazykove. Vétsina déti dovede v tomto
obdobi zpravidla vyjadrit vSe potiebné a v oblasti mluvené reci disponuji o¢ekavanymi zpisobilost-
mi. U nékterych déti vSak probiha vyvoj mluvené formy reci nestandardné a u téch lze predpokladat
Castéjsi obtize ve ¢teni a psani, vyskyt zvySenych rizik $kolni netispésnosti®*. V soucasné dob¢ je
mozné fici, Ze jazykova bariéra je pfekézkou ve vzdélavani napt. u zaki se socialnim a sociokukltur-
nim znevyhodnénim (u zakt z minoritnich skupin, déti azylantt), u zku s niz§i mirou nadani, zakda
se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ad.

Cilem predkladané studie bylo procedurou srovnavaci analyzy vyhodnotit, zda doslo u zaka
3. ro¢nikd riznych typt kol ve sledovanych oblastech ¢tenarské gramotnosti k vzdélavacimu pro-
gresu. Na zakladé komparativni hloubkové analyzy dale popsat silné a slabé stranky edukaéni reali-
ty v kontextu kurikularnich postulatd. Treti ro¢nik byl zvolen proto, Ze predstavuje dtlezity meznik
ve vyvoji ditéte jako ¢tenate, nebot je zameéren na pocatky funkéniho vyuzivani gramotnostnich do-
vednosti, tj. osvojeni a automatizaci dovednosti ¢ist a psat s porozuménim. Od zZakd se ocekava, ze
by mohli ve tfetim ro¢niku zacit pouzivat ¢teni jako nastroj poznani, tzv. studijni ¢teni. Na zvladani
¢tenarskych dovednosti zavisi vysledky uceni zak a lze predpokladat, Ze u zakd, ktefi jsou na konci
tretiho ro¢niku nedostate¢né kompetentnimi ¢tenari a zaostavaji také v psani, miizeme ocekavat ne-
dostatky ve vysledcich uceni. Vyzkum byl zaméren na dva aspekty ctenarské gramotnosti — procesy

84 srov. Bednarova, J., Smardova, V. 2010, Palenéarova, J., Sebesta, K., 2006, Zezulkova, E. 2013
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porozuméni a ¢tenaiské zdméry. Procesy porozumeéni a ¢tenarské zaméry jsou vyhodnoceny samo-
statné ve vstupni a vystupni etap€ vyzkumného Setteni (na zac¢atku a na konci 2. pololeti) a oba tyto
aspekty jsou také vyhodnoceny ve vzajemné interakci — kazdy z procesti porozuméni je hodnocen
v souvislosti s kazdym ¢tenafskym zamérem.

PredloZena prace je jednak prehledem aktudlnich poznatkd o vzdélavacim progresu zakl
3. ro¢nikd raznych typt Skol v oblasti ¢tenaiské gramotnosti, jednak shrnutim vysledki vlastni vy-
zkumné prace v letech 2002—-2013, zamérenych na vybrané zpisobilosti komunika¢ni kompetence
zakl v primarnim vzdelavani. Prinos préace vidime také v tom, Ze v ¢eskych podminkéach predstavuji
vysledky naseho vyzkumu prvni vyzkumné udaje souvisejici s dosazenou trovni a vzdélavacim po-
sunem zak 3. ro¢nikd riznych typt Skol ve vybranych oblastech ¢tenaiské gramotnosti. Dosazené
vysledky Ize proto povazovat za jedine¢né a podnétné k dal§imu zkoumani.

Na zaklad¢ vysledkd vyzkumného Setieni byly predlozeny navrhy a opatieni pro specialné pe-
dagogickou teorii a praxi, a to v roviné obecné, legislativni a kurikularni. Na zaveér si dovolujeme
konstatovat, Ze nebezpec¢i demotivace zZakd k celozivotnimu uceni se mimo jiné skryva v pozdni
nebo povrchni diagnostice rizikovych projevii Skolni neuspé$nosti Zakt v primarnim vzdélavani
a nasledné v absenci stimula¢nich a podptrnych programi za tc¢elem zmirnéni, pfip. eliminaci
téchto rizikovych projevi. Vysledky vyzkumu mimo jiné poukazuji na nutnost zpétného ovéfovani
miry ¢i spravnosti porozuméni u zaku s cilem efektivniho ovliviiovani procest uceni, ptip. individu-
alizace pristupt k zaktim. Obdobi mladsiho Skolniho veéku tak ziistava €asto nevyuZito pro vSestran-
nou kultivaci ditéte, coz mlize negativné ovlivnit proces Skolni a socialni integrace.
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Seznam zkratek

AAIDD
CR
CSI
DSM

CNS
ESFOPVK

GAC
GAC
IEA

IQ
ISCED
ICILS
LMP
LMR
MKN
MP
MR
MS
MSMT (CR)
NUV
OECD
PISA
PIRLS
RVP
RVP PV
RVP ZV
Svp
UNESCO
VH

American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
Ceska republika

Ceska skolni inspekce

Diagnosticky a statisticky manual dusevnich poruch

Americké psychiatrické spole¢nosti

centralni nervové soustava

Evropsky strukturalni fond Opera¢niho programu

Vzd¢lavani pro konkurenceschopnost

Gabal and Consulting, s. r. 0.

spole¢nost Ivan Gabal Analysis & Consulting (GAC, spol. sr. 0.)
International Association for the Evaluation of Educational Achievement
inteligen¢ni kvocient

International Standard Classification of Education
International Computer and Information Literacy Study

lehké mentalni postizeni

lehka mentalni retardace

mezinarodni klasifikace nemoci

mentalni postizeni

mentalni retardace

materska skola

Ministerstvo §kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské republiky
Narodni Gstav pro vzdélavani

Organisation for Economic Co-operation and Development
Programme for International Student Assesment

Progress in International Reading Literacy Study

Réamcovy vzdélavaci program

Réamcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani
Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

$kolni vzdélavaci program

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
vyzkumna hypotéza

vyzkumna otazka

vyzkumny tstav pedagogicky

Svétova zdravotnicka organizace

zakladni Skola

zakladni Skola prakticka
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Summary

The topic of this monograph is the selected aspects of communicative competences of pupils in
the primary education focusing on speech skills and reading literacy. Mastering those literacy skills
requires, among others, pupils demanding activity of thinking which is conditioned by concentra-
tion and significant effort to overcome obstacles related to understanding. Concerted cultivation in
the period of primary education plays a crucial role in the lifelong learning system; the level of com-
municative competence (speech and reading literacy) is therefore the basic determinant of school
and social integration. Justifiably, it is emphasised that pupils who start their school education are
prepared for it and for the incorporation into the group of schoolmates, among others, linguisti-
cally. Unfortunately, in some pupils the development of spoken form of speech is abnormal and we
can assume more frequented difficulties with reading and writing and existence of higher risks of
school failure. Language barrier is an obstacle in the education, for example, in pupils with social
and sociocultural disadvantage (in pupils of minority groups, in children of asylum seekers), in less
talented pupils, and in disabled students, etc.

The monograph deals with the reading literacy within the context of communication compe-
tence. It focuses in detail on the processes of reading comprehension and reading intentions in the
selected group of pupils of various kinds of primary schools in the primary education. Scientific
pedagogical, special pedagogical and psychological knowledge are supplemented by an interpreta-
tion of results of current research findings. Comparative analysis procedure was used to assess an
educational progress in pupils of 3rd classes in the selected areas of literacy. There were described
the strengths and weaknesses of the educational reality related to the curricular postulates. Based
on the results of the research there were submitted proposals and measures for the special peda-
gogical theory and practice at a general, legislative and curriculum level. Besides, the monograph is
a summary of results of the author’s research in the years 2002—-2013, focusing on selected skills of
communicative competence of pupils in primary education.
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