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ZavéreCna zprava je vystupem projektu CZ.1.07/1.2.00/47.0009 s nazvem
Sociologicky moniforing vzdélanostnich vstupu a vystupu déti a Zaku, véetné déti a
Zaki se specidinimi vzdéldvacimi potfebami v Ceské republice. Tento projekt je

spolufinancovan Evropskym socialnim fondem a statnim rozpoétem Ceské republiky.

Anotace: PredloZena sociologicka analyza je vystupem vyzkumného projektu ESF OP VK
s ndzvem Sociologicky monitoring vzdélanostnich vstupu a vystupt déti a Zaku, vcetné déti
a Z3ku se specidinimi vzdéldvacimi potrebami v Ceské republice (CZ.1.07/1.2.00/47.0009) a
Jje svym charakterem zavérecnou zpravou jedné ze tif klicovych aktivit. Prezentuje celkem tri
vyzkumné oblasti: pripravenost pedagogu k edukaci déti a Zaku, vcetné deti a Zaku se
specidlnimi vzdéeldavacimi potiebami; ctendrskou a matematickou gramotnost vybranych
skupin Zaku v procesu primarniho vzdélavani. Cilovou a sledovanou skupinou se tak stali
Jjednak pedagogicti pracovnici a jednak Zaci trech typu zakladnich skol. Prezentovana
vyzkumna schémata reflektuji standardizované kvantitativni postupy a zameruji se vyhradné
na stanovené rdmcové cile zadavatele. Specifikace vyzkumnych cilt se opirala mimo jiné i o
odborné-vécnou stranku interdisciplindrnich otazek, zasahujicich do rfeseneho teématu.
Vyzkumny zamér zmiriované klicové aktivily, jejiz nazev je shodny s ndazvem téfo zavérecné
zpravy, svym zjfisténim ukazuje na fto, Ze pripravenost pedagogu je insuficientni a drovné

Ctendrské a matematické gramotnosti dofcenych Zaku zakladnich skol jsou srovnateiné.
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1. UVOD

Ceska republika je dlouhodobé kritizovana, ze nedokaze vytvoiit rovné prileZitosti v oblasti
vzdélavani déti a zak(, véetné déti a zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Stredem
pozornosti odbornikd, angazujicich se do problematiky vzdélavani stoji hlavni vzdélavaci
proud a specialni Skolstvi s dirazem na integrativni a inkluzivni trendy. Krizovou situaci
dlouhodobé& monitorujeme pravé u déti a zaku pochazejicich ze socialné vylou¢enych lokalit,
nebo lokalit ohrozenych bezprostiedné touto socialni exkluzi. Exkludované prostredi je
kliCovou determinantou v oblasti rovnych pfilezitosti, nasledné uplatnitelnosti na trhu prace a
konkurenceschopnosti. Ovliviiuje celoZivotni proces socializace Clovéka. To deklaruji jiz
dfive realizované studie spolecnosti Gabal and Consulting, s.r.o. (GAC 2006, 2007, 2009,
2015) i jiné realizované dostupné vyzkumy domacich a zahrani¢nich odbornikl angazujicich
se do této oblasti (napf. Kaleja, M. 2011, 2013, 2014, Zezulkova, E. 2013, Bartoriova, M.
2005, 2009, Bartoriova, M., Vitkova, M. 2007, 2013, Sotolova, E. 2011, Petrasova, A.,
Porubsky, S. 2013, Rosinsky, R. a kol. 2009, Balvin, J. 2012, Horfak, L 2005 ad.).

Aktualni stav v oblasti inkluzivniho vzdélavani zada zcela presnou analyzu sociologickych,
pedagogickych, specialnépedagogickych a psychologickych ukazateld v predskolnim a
povinném vzdélavani. Teprve na zjisténych zakladnich pregnantné definovanych ukazatelich
Ize zcela jasné stanovit relevantni doporuceni pro pedagogickou i specialnépedagogickou
teorii a praxi. Nepodlozené a védecky neadekvatné uchopené poznatky nemohou posunout
moznosti k podpore inkluzivniho vzdélavani vSech déti a zaku cilovych skupin, véetné déti a
zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Nékteré nase a zahrani¢ni vyzkumy ukazuji na
nemalou roli pedagogickych pracovnik( v oblasti uUspeSnosti déti a zakd v jejich vlastnich
vzdélavacich drahach. Nezdurazriuje se vSak vyhradné erudice pedagogu, jejich odborné
kompetence, dovednosti ¢i znalosti, ale poukazuje se i na jejich pfistup a vztah k détem a

zakim s jakoukoliv odliSnosti. (srov. Hajkova, V., Strnadova, I. 2010, Filova, H. 2011,
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Pinkova, P., Slepi¢kova, L., Solarova, K. S. 2013, Avramidis, E., Bayliss, P., Burden, R.
2000, Hodkinson, A. 2006) Vzajemna odliSnost zaku v tfidnim kolektivu je chapana jako
tfidni heterogenita a poklada se za jev pfirozeny, jev zcela normalni. Stav a i dynamika
vzajemné socialni a spoleCenské koheze mezi zaky v heterogennim tfidnim kolektivu jsou
determinované mimo jiné pfipravenosti pedagoga k edukaci zakl, ktefi se vyznaluji
variabilni diverzitou v socio-edukativni charakteristice. Pfipravenost v naSem kontextu, tak
jak je pojimana ve vyzkumném zaméru, potazmo v samotné prezentaci této zavérecné
zpravy, je kategorizovana do tfi elementarnich oblasti: orientace pedagoga, terénni praxe

pedagoga a pohled pedagoga na koncept inkluzivniho vzdélavani.

Cilem povinného vzdélavani je jednak vybavit zaky kompetencemi, které jsou nezbytné pro
profesni uplatnéni a zapojeni do déni ve spolecnosti, jednak pfipravit Zzaky na pfirozené
zapojeni do procesu celoZivotniho udeni. Strategie celoZivotniho uceni CR (2007)
predstavuje celozivotni uCeni jako zasadni koncepéni zménu v pojeti vzdélavani a jeho
organizaéniho principu, kdy vS8echny moznosti u€eni jsou chapany jako jediny propojeny
celek, ktery dovoluje rozmanité a Cetné pfechody mezi vzdélavanim a zaméstnanim a ktery
umoznuje ziskavat kvalifikace a kompetence riznymi cestami a kdykoli béhem zivota.
Vzajemna souvislost mezi urovni klicovych kompetenci, ekonomikou a trhem prace zde hraje
vyznamnou roli. K podpore rozvoje klicovych kompetenci by méla pfispét také zména stylu
vyuky na Skolach, protoze kompetence jsou zalozeny na aktivitach, nikoli pouze na
védomostech (napf. dovednost komunikovat, schopnost ucit se, fesit problémy, pracovat
s informacnimi technologiemi, uplatiovat ocekavané socialni kompetence ad.) Ve
skuteCnosti jde de facto o to, aby kazdy jedinec byl pfipraven a ochoten ucit se. V této
souvislosti se setkavame s tvrzenim, Ze ve Skole ziskané schopnosti a znalosti nejsou ani

tak cenné jako schopnost (resp. kompetence) udit se.

Pfirozenou soucasti kazdé spole€nosti jsou také osoby, které nesplnuji primarné pozadavky
na kliCové kompetence stanovené kurikularnimi dokumenty vzdélavani, sekundarné kritéria

oCekavaného profesniho uplatnéni. To se negativhé odrazi v roviné Skolské a socialni

9
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integrace. Jedna se napf. o osoby se zdravotnim postizenim, osoby se zdravotnim
oslabenim, osoby se socialnim znevyhodnénim, osoby sociokulturné znevyhodnéné ad. Lze
predpokladat vztah pfimé uméry — &im vétsi rozsah odliSnosti, &im zavaznéjSi nedostatky
v biologickych, psychickych a socialnich dispozicich, tim nizSi urovenn ocekavanych
kompetenci, podminujicich UspéSnost integrace. Tito lidé si kliCové kompetence osvojuji
nejen opozdéné, ale Casto ijinym zpusobem. Proces socialni integrace téchto ob¢éanli ma
nesnadny pribéh, nebot’ se u nich projevuji vice ¢i méné vyrazné odchylky v riznych
slozkach inteligence a selhavaji v aktivitach, na nichz jsou ofekavané kompetence zalozeny.
Ceska republika se jiz dlouhodobé G&astni mezinarodnich srovnavacich vyzkumi $kolniho
vzdélavani. Prezentované vysledky téchto vyzkumu mimo jiné prokazaly v ramci ¢eského
Skolstvi existenci velkych rozdilG mezi zaky rtznych typ( $kol. Skoly se stale vice diverzifikuji
na ty, jejichz Zaci maji dobré vysledky, a na ty, jejichz zaci maji Spatné vysledky. Na tento
nepfiznivy vyvoj doplaceji zejména slabsi zaci. Z vysledkl mezinarodnich vyzkuml nelze
bohuzel vycCist, do jaké miry €esti zaci ovladaji ucivo stanovené v narodnich kurikularnich
dokumentech. Naopak nékteré domaci vyzkumné ¢i evaluaéni aktivity v oblasti primarniho
vzdélavani vystrazné signalizuji nejen S$kolni neuspésnost vybranych skupin zaku
v primarnim vzdélavani, ale predikuji také obtize v jejich profesni orientaci a dalSich
oblastech spolec¢enského uplatnéni. Se zfetelem k rezultatim domacich i mezinarodnich
vyzkumu, které ukazuji na stale prohlubuijici se rozdily ve vysledcich zakl na Urovni druhého
stupné zakladnich 8kol a na urovni stfednich Skol, si musime polozit otazku, jaké urovné
ocekavanych vystupl kliGovych kompetenci deklarovanych narodnimi  kurikularnimi
dokumenty dosahuji Zaci raznych typu Skol v primarnim vzdélavani. V realizovaném
vyzkumu jsme proto vénovali zvySenou pozornost Ctenarfské a matematické gramotnosti

zaku ohrozenych rizikovymi faktory Skolniho netspéchu v primarnim vzdélavani.

V pfedloZzené publikaci budeme operovat terminy postizeny, handicapovany Ci
znevyhodnény a v8echny budeme vnimat jako synonyma. Lze je rovnéz nahradit jinymi
pojmy, napf. Clovék s nevyhodou, s nerovnosti podminek, Clovék se specialnimi potfebami,

dité/zak se specialnimi vychovnymi a vzdélavacimi potfebami, zak se specialnimi

10
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vzdélavacimi potfebami apod. Ditétem v kontextu vzdélavaci trajektorie je jedinec
navstévujici predskolni vzdélavani (MS, PT ZS), v kontextu rodinného prostredi je ditétem
osoba, jez je obecné za dité povazovana. V kontextu spoleCenském za dité povazujeme
jedince, jenz nedosahl své plnoletosti (do 18 let véku). Zakem je jedinec udastnici se
povinné Skolni dochazky (dle zakona €. 561/2004 Sb., ve znéni pozdéjSich predpisu) a/nebo

UCastnici se stfedoSkolského vzdélavani (dle téhoz zakona).

Specialni vzdélavaci potfeby predstavuji jista specifika ve vzdélavaci draze dotéenych osob,
vymezenych pfislusnymi legislativnimi dokumenty. Specialnimi vzdélavacimi potfebami
z pohledu Skolské legislativy se vyznacuji déti, Zaci a studenti diagnostikovani jako osoby se
zdravotnim postizenim, osoby se zdravotnim znevyhodnénim, osoby se socialnim
znevyhodnénim, a to v procesu vzdélavani. Specialni vzdélavaci potfeby dotéenych jedincu
se saturuji podpurnymi opatfenimi. V metodickych a strategickych dokumentech terciarniho
vzdélavani se setkavame s oznacenimi: specifické vzdélavaci potfeby (SVP), specifické

potfeby, osoba se specifickymi naroky atp.

Hlavni vzdélavaci proud (mainstreeming) garantuje standardy ve vzdélavani, statem
definované podminky pro spole¢né vzdélavani déti a zaku zpravidla bez jakéhokoliv
postizeni, za pfedpokladu neredukovaného obsahu kurikula, nemodifikované vzdélanostni
trajektorie povinného vzdélavani. V tomto proudu se mohou vzdélavat i déti a zaci s
handicapem za predpokladu realizovanych integrativnich mechanizmd vzdélavani, di
mechanizm( inkluzivniho charakteru. Integrace je tak pojimana jako zaclenéni do
vzdélavaciho procesu s ohledem na vék a specialni vzdélavaci potfeby, s nejcastéji
aplikovanym individualnim vzdélavacim planem (IVP) upravujicim rozsah kurikula a jeho
plnéni. Inkluzivni pfistupy zohledfuji vék a specialni vzdélavaci potfeby a vyuzivaji aplikaci

podplrnych opatfeni.

Zaci ohrozeni rizikovymi faktory $kolni netspésnosti. Z pedagogicko — psychologického

hlediska je Skolni neuspésSnost pojata jako selhavani zaka v podminkach edukacniho
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prostiedi nejen Spatnym prospéchem, ale také vytvarenim negativnich psychickych postoju a
emocnich stavl ve vztahu k ueni a vzdélavani vibec. Vyzkum byl zaméfen na vybrané
skupiny zakl, u nichz Ize prfedpokladat rizika Skolni neuspésSnosti, a to na zaky s lehkym
mentalnim postizenim, Zaky s inteligenci v hraniénim pasmu a 2zaky se socialnim
znevyhodnénim. Zaci s lehkym mentalnim postizenim se vzdélavaji v bézné zakladni $kole
formou integrace (Zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami') nebo v zakladni Skole
samostatné zfizené pro zaky s mentalnim postizenim (v zakladni $kole praktické). Z&ci
s inteligenci v hrani¢nim pasmu se vzdélavaji v bézné zakladni skole v hlavnim vzdélavacim
proudu. ZA&ci ze socialné znevyhodnéného prostiedi se vzdélavaji v bézné zakladni $kole
vramci hlavniho vzdélavaciho proudu, popf. formou integrace (zZaci se specialnimi
vzdélavacimi potfebami). Dovednost Fidit procesy uceni zaku ohrozenych rizikovymi faktory
Skolni neuspésnosti vyzaduje schopnost individualizovat je z hlediska Casu, tempa, popr.
miry podpurnych opatfeni a interpretovat poznatky nejen vzhledem k jejich vékovym, ale

také vyvojovym a osobnostnim specifikiim (individualnim zvlastnostem).

Ctenarska gramotnost jako forma komunikace predstavuje Gast jazykovych kompetenci.
Vyzaduje porozuméni poznatkim o ¢éteni a Ctenarstvi a jejich aplikaci, nelze ji rozvijet bez
vnitini motivace zaka a pozitivnich postoju, a nelze ji uplatnit bez zvladnuti specifickych
Ctenarskych dovednosti i obecnych socialnich a poznavacich dovednosti. K tomu pfistupuje
vlastni obsah ¢teni a ¢tenarstvi, ktery diky své rozmanitosti vytvari naroky na rizné zpusoby

Cteni zvlast v kombinaci s u¢elem konkrétniho ¢teni. (PISA, 2006)

Matematicka gramotnost je schopnost jedince poznat a pochopit roli, kterou hraje
matematika ve svété, délat podlozené usudky a proniknout do matematiky tak, aby

pomahala naplfiovat jeho zivotni potfeby jako tvofivého, zainteresovaného a premyslivého

1 Ditétem, zakem a studentem se specialnimi vzdélavacimi potfebami se rozumi osoba, ktera k naplnéni svych
vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném zakladé s ostatnimi potrebuje
poskytnuti podplrnych opatfeni. Podpurnymi opatfenimi se rozumi nezbytné Upravy ve vzdélavani a Skolskych
sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostfedi nebo jinym zivotnim podminkam ditéte, zaka nebo
studenta (Zakon ¢&. 82/2015 Sb.).
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obCana a schopnost feSeni problémovych uloh vypovida o schopnosti jednotlivce vyuzivat
védomosti a dovednosti k fedeni realnych zivotnich situaci, které nejsou vazany na Skolni
predméty a svym obsahem nespadaji pouze do oblasti matematické, pfirodovédné nebo

¢tenarské gramotnosti a v nichz neni bezprostfedné ziejmy zpusob feSeni (PISA, 2006).

Na tomto misté bychom chtéli explicitné zdlraznit, Zze predlozena zavérecna zprava je pouze
jednim zlegitimnich vystupa celé kliCové aktivity €. 1. KdalSim vystupim, které
komplementarné objasiiuji koncepci vyzkumného zaméru, jeho cile a které odhaluji
jednotlivé globalni a parcialni vyzkumné procesy a procesy vlastniho vyzkumného poznani,

patfi (viz kapitola €. 2) :

» védecka monografie autora Martina Kaleji (2015),
» védecka monografie autorky Evy Zezulkové (2015),

* metodika autora Petra Adamuse (2015).
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2. KONCEPCE VYZKUMNEHO ZAM ERU

Vyzkumny zamér predlozeného projektu ESF OP VK nesl nazev Sociologicky monitoring
vzdelanostnich vstupd a vystupu déti a Zaku, vcetné déti a Zaku se specidlnimi vzdelavacimi
potrebami v Ceské republice (CZ.1.07/1.2.00/47.0009) a obsahoval celkem tfi vyzkumné
linie, korespondujici s kliCovymi aktivitami vyzkumu. KliCova aktivita 1 s nazvem Sociologickad
analyza zamérend na porovnani dosaZenych vysledku Zaku se specidinimi vzdeélavacimi
potrebami v ruznych typech skol prinesla dvé védecké monografie:
» Kaleja, M. (2015) Neprijpraveny pedagog a Zak z prostredi socialni exkluze. Opava:
CEV, FVP Slezské univerzity v Opave, 2015;
e Zezulkova, E. (2015) Vybrané faktory komunikacni kompetence Zaku v primarnim
vzdélavani. Opava: CEV, FVP Slezské univerzity v Opavé, 2015;
a metodiku, jez navrhuje postup, jak zhodnotit sou€asny stav a kvalitu inkluzivniho
vzdélavani na jednotlivych Skolach:
* Adamus, P. (2015) Mefodika hodnoceni kvality inkluzivni skoly. Opava: CEV, FVP

Slezské univerzity v Opaveé, 2015.

Klicova aktivita 2 s nazvem Sociologicka analyza zamérena na popis a zhodnoceni efektivity
vzdélavaci soustavy ve méstech Krnov a Sokolov pfinesla jednu kolektivni monografii:

e Janak, D., Stanoev, M. a kol. Rozsirit recisté hlavniho vzdélavaciho proudu. Socidini

inkluze Zaku a transformace vzdéldavaciho systému v Krnové a v Sokolové. Opava:

CEV, FVP Slezské univerzity v Opavé, 2015.

Klicova aktivita 3 s nazvem Sociologicka analyza zamérena na popis a identifikaci bariér

ucasti déti se socialnim znevyhodnénim v predskolnim vzdéldvani.

Hlavnim cilem realizovaného projektu bylo provést sociologicky monitoring vzdélanostnich
ukazateld ve vzdélavani déti a zakl, véetné déti a zakl se specialnimi vzdélavacimi
potfebami ve vsech krajich Ceské republiky, mimo hlavni mésto Praha. Konkrétngji se

14
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jednalo o provedeni aktualniho a zcela objektivniho monitoringu sociologickych,
pedagogickych, specialnépedagogickych a psychologickych ukazateld v predSkolnim a
povinném vzdélavani. Pfi vlastni aplikaci vyzkumného ramce byl uplatnén transdisciplinarni
pFistup, pomoci kvantitativné i kvalitativné orientovanych strategii. Nosnym metodologickym
pilifem realizovaného vyzkumného projektu byla vzajemna propojenost jednotlivych

kliCovych aktivit.

Koncepce vyzkumného zaméru v ramci jednotlivych klicovych aktivit pocitala s nasledujicimi
vystupy.
Vystupy KA1 souhrnné:
e 1x Srovnavaci analyza, ktera zohledni posun zak( se SVP ftfi cilovych skupin zaku
(jedna se o monografii autorky Evy Zezulkové)
« 9x Etnografické studie vybranych skol (jedna se o kolektivni dilo)
* 1x Srovnavaci analyza s ohledem na pfipravenost Skol vzdélavat zaky se SVP (jedna
se 0 monografii autora Martina Kaleji)
* 1x Metodika hodnoceni kvality Skoly, v ni budou definovana kritéria pro uréeni tzv.
inkluzivni Skoly (jedna se o dilo autora Petra Adamuse)
* 1x ZavéreCna zprava, ktera urCi vhodnost vzdélavani cilovych skupin (jedna se o
tento dokument, jehoz autofi jsou Martin Kaleja a Eva Zezulkova)

* 1x Tematicky seminar k prezentaci vysledku (probéhl dne 3. zafi 2015)

Vystupy KA2 souhrnné:

» 1x Srovnavaci deskriptivni analyza, ktera popiSe a vyhodnoti vysledky transformace
ve méstech Krnov a Sokolov, jejim obsahem budou i doporuceni pro dalsi obce
(jedna se o monografii DuSana Janaka ml., Martina Stanoeva a kol.)

e 1x ZavéreCna zprava, ktera definuje kliCové kategorie transformacnich zmén v obou
méstech (jedna se o dokument autorti DuSana Janaka ml., Martina Stanoeva a kol.)

* 1 x Tematicky seminar k prezentaci vysledkl v Krnové (probéhl dne 25. zafi 2015)

* 1x Tematické seminar k prezentaci vysledk( v Sokolové (probéhl dne 15. zafi 2015)
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Vystupy KA3 souhrnné:

* 1x Analyza zaméfena na popis a identifikaci bariér UcCasti déti se socialnim
znevyhodnénim v prfedSkolnim vzdélavani, zahrnujici doporuceni, ktera mohou
zpfistupnit predskolni vzdélavani détem ze socialné znevyhodnéného prostiedi
(jedna se o kolektivni dilo autord Marty Kolafikové, Radmily Burkovi¢ové a Kamila
JaniSe)

* Pracovni seminaf pro zapojené vybrané obce, na némz probéhne v ramci
triangulace dat prvni ovéfovani zjisténych bariér a navrhy na opatreni (probéhl dne
25. zafi 2015)

» 1x ZavéreCna zprava, ktera popiSe psychologické, pedagogické a
specialnépedagogické kategorie souvisejici s predSkolnim vzdélavanim socialné
vylou€enych déti (jedna se o dilo autorky Marty Kolafikové)

« Tematicky seminaf k prezentaci vysledk(l pro zastupce z MSMT CR, vysokych

Skol, pfipadné dalSich odbornych spole¢nosti (probéhl dne 3. zafi 2015)

Cilem této predlozené zavéreéné zpravy je komplementarni prezentace jednotlivych

vyzkumnych zjisténi o:

» pfipravenosti pedagogickych pracovniki k edukaci dotéenych déti a zaka,
» 0 Ctenarské gramotnosti dotéenych zakl zakladnich Skol,

* 0 matematické gramotnosti dot€enych zakl zakladnich skol.

A zaroven se na zakladé poznatkl z vySe uvedenych jednotlivych empirickych studii vyjadrit
k problematice vhodnosti vzdélavani cilovych skupin déti a zak( zakladnich $kol v Ceské

republice.
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Klicova aktivita €. 1 svym rozsahem predstavovala nejvétsi vyzkumnou agendu celého
projektového zaméru. Na této aktivité pracovali ¢lenové z tzv. uzsiho a SirSiho projektového
tymu. UZSi projektovy tym byl tvofen pracovniky s odborné-vyzkumnou agendou (1 manazer
projektu, 2 odborni védecti pracovnici — metodici) a pracovniky s agendou administrativné-
vécnou (1 finanéni manazer, 1 koordinator projektu, 1 administrativni referent). Sirsi
projektovy tym pfedstavoval spolupraci uzsiho projektového tymu s externimi pracovniky — 7
odbornych konzultantd s rdznou odbornou specializaci a 75 pedagogickych pracovniku
jednotlivych kol &i Skolskych zafizeni (z raznych kraji, mimo hl. mésta Prahy), ale také
pracovniku jinych subjektu, ktefi se se svou pracovni ¢innosti riznorodé zapojuji do procesu

Skolni edukace déti a zakl nami stanovenych cilovych skupin.

Specifikaci o aktivni participaci jednotlivych (typu) zakladnich $kol, pedagogickych
pracovnicich a détech a zacich, zapojenych do celého vyzkumného zaméru FeSeného
projektu na tomto misté nepredkladame. Cela klicova aktivita €. 1 jiz od vlastni realizace
projektu byla koncipovana jako celek, majici nékolik vyzkumnych linii (pfipravenost
pedagogll, &tenafska gramotnost zak( ZS, matematickd gramotnost zaka ZS) a kazda
vyzkumna linie se ve své podstaté opira o vlastni vyzkumny soubor a vyzkumny vzorek.

Jeho charakteristiku (specifikaci) nabizime v nasledujicich relevantnich kapitolach.

17




\( ..
** * ** ..o ll
- * * LJ
evropsky i

socialni . MIT OP Vzdélavani . .
v fond v CR EVROPSKA UNIE pro konkurenceschopnost  Slezska univerzita v Opavé

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

3. VYZKUM O P RIPRAVENOSTI PEDAGOG U K EDUKACI D ETi A
ZAK U ZAKLADNICH SKOL

3.1 Metodologie vyzkumu

K vyzkumu pfipravenosti pedagogickych pracovnik(l zakladnich $kol k edukaci cilovych
skupin zaka jsme uplatnili kvantitativné orientovanou vyzkumnou strategii a i samotné
zpracovani ziskanych empirickych dat probéhlo kvantitativni statistickou procedurou. (Hendl,
J. 2004). Uplatnénym vyzkumnym nastrojem byl dotaznik vlastni konstrukce, ktery splfoval
potfebné metodologické nalezitosti a respektoval oborové vécné danosti zkoumaného jevu.
Sledovany jev vykazuje znamky aktualnosti problematiky, pfinasi fadu odpovédi na
soucasné diskuse o vzdélavani cilovych skupin déti a zakd, a to vroviné sociologické,
pedagogické, specialnépedagogické a v roviné psychologické. Jednotlivé metodologické
realizované postupy vychazely ze standardu tohoto typu vyzkumu. Tak, jak uvadi F. K.
Punch (2008: 37). ,Kvantitativni vyzkumné setfeni o vziahu proménnych zacina cilem a
vyzkumnymi otazkami. “Empirickému vystupu také pfedchazelo:

« stanoveni Ucelu a cile vyzkumu (v naSem pfipadé byl dan zakazkou ze strany

MSMT CR),

» definovani proménnych, otazek a typu sbéru dat,

» stanoveni vyzkumného souboru (v nasem pfipadé se jednalo o pedagogické
pracovniky zakladnich $kol dle kritéria MSMT CR: (1) b&zné $koly vzdélavajici
podle RVP 2V, (2) Skoly vzdélavajici podle RVP ZV, ale v blizkosti socialné
vylou€enych lokalitz2 a s vysokym podilem socialné znevyhodnénych zakd (min.
70%), (3) Skoly vzdélavajici podle RVP ZV LMP),

» urcit zpUsob analyzy ziskanych dat.

Nize stanovené vyzkumné cile se bezprostfedné opiraji o zakazku ze strany MSMT CR a
vychazeji z dlouhodobé praktické, badatelské terénni a teoretické platformy vyzkumnika.

Snahou definovanych cill byla reflexe aktualniho a objektivniho stavu dané problematiky, a

2Viz GAC 2006 a 2015
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to prostfednictvim vlastni subjektivné vnimané perspektivy vyzkumného fenoménu
samotnymi pedagogy. Ta zohledfiovala dfive realizované vyzkumy a jejich kliCova zjisténi
k feSenému fenoménu. Ve vyzkumu jsme zohlednili variabilnost postupu jednotlivych krokd,
vlastnich procedur a moznosti realizace vyzkumného schématu. Inspiraci byly mimo jiné
vyzkumy A. Petrasové a kol. (2012), A. Petrasové a S. Porubského (2013), R. Rosinského a
kol. (2013), R. Rosinského (2009), V. Rafaela a kol. (2011), P. Pinkové, L. Slepi¢kové a K. S.
Solarové (2013), P. Evanse (2001), H. Kristensena (1995) ad. Pro méfeni nazorovych a
postojovych konstruktl pedagogickych pracovnikd zakladnich $kol jsme zvolili hodnoceni
podle L. Tondla (1999). S tim jiz vyzkumnou zkuSenost mame, kdyz jsme analyzovali nazory
a postoje rodi¢l romskych déti ke vzdélavani (Kaleja, M. 2011) a hodnotové konstrukty, u
nichZ jsme analyzovali potfebna schémata - prostfednictvim nazord a postoji zakl 2. stupné
zakladnich skol (Kaleja, M. 2013). Je zifejmé, Ze struktura hodnoceni z hlediska formalniho
ma kvalitativni, kvantitativni, komparativni, preferen¢ni a bodovou stranku. Pro svuj vyzkum
jsme zvolili tedy kvantitativni pojeti analyzy. Elementarni dispozice vyzkumu, v némz
vyzkumna orientace sméfuje k primarnimu zkoumanému konstruktu, kterym je ,pfipravenost
pedagogl zakladnich Skol k edukaci zaku se SVP*, zni ,O prfipravenosti pedagogickych
pracovniku zakladnich skol k edukaci déti a Zaku cilovych skupin vypovidaji jejich ndzory a
postoje’. Toto jsme vnimali jako fakt dostacujici k pevnému uchopeni naseho vyzkumného
zaméru, pfitom jsme se opirali o nasleduijici:

« PeluSka Bendlova (2003) se pfi své definici hodnot opira o filozofii J. P. Sartra, jenz
deklaruje, Zze hodnoty, stejné jako byti, nelze volit, Ize je jen uznavat a s hodnotovymi
systémy rovnéz souviseji postojové konstrukty. Pojem hodnota Ize charakterizovat
jako soud o tom, jak je néco pro clovéka dulezité (Kohoutek, R. 2008). Hodnoty se
tak Cleni na individualni a skupinové (Oysermanova, D. 2002). Do tohoto kontextu
vkladame nase pojeti postoju.

* Milton Rokeach (1973) vymezuje hodnotu do tfi komponentut: kognitivni, afektivni a
behavioralni, coz je vécné relevantni s psychologickym pojetim postojl, u nichz

diferencujeme slozky: kognitivni, emocionalni, behavioralni. Hodnoty ¢lovéka formuiji
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jeho sugestivni postoje k lidem, materialnim a nematerialnim subjektim (Hewstone,
M, Stroebe, W. 2006).

My jsme se zaméfili vyhradné na nazory a postoje pedagogl, na vSechny tfi jejich
slozky, pfitom vyzkumné jsme upozadili méfeni jejich vlastnich hodnotovych systému.
Ty se nestaly pfedmétem naSeho zajmu. Spole¢nym pfedmétnym kontextualnim
tématem hodnotovych systémt, nazora a postoju je z logiky véci fenomén vzdélani.

Jinymi slovy, dfive jsme vyzkumné sledovali (Kaleja, M. 2013) hodnotové konstrukty zaku
cilovych skupin 2. stupné ZS k otazce vzdélani a analyzovali jsme jejich nazory (individuaini
linie) a postoje (skupinova linie), tim jsme mimo jiné potvrdili, Zze pedagogové jsou
vyznamnou determinantou ve vzdélavaci trajektorii zak(, sehravaji nemalou intencionalni a
funkcionalni roli pfi budovani jejich hodnotovych schémat ve vzdélavani. Pravé i na jejich
nazorech a postojich zavisi, do jaké miry a jak budou vzdélani dotéeni Zzaci vnimat. Nyni
jsme tedy zkoumali, jaka je pfipravenost pedagogu k edukaci téchto zakd. Méreni
jednotlivych nazoru a postoju pedagogu probihalo ve dvou liniich, a to v obecné (nazorové) a
individualni (postojové):

* Obecna linie (obecna povaha) se zaméfila na to, jak sami pedagogové vnimaji dané
okolnosti souvisejici s otazkou pfipravenosti jejich kolegl k edukaci déti a zaku
cilovych skupin zakladnich Skol. Dotazy sméfujici k méfeni byly formulovany obecné,
tj. tak, aby v nich nebyl obsazen bezprostfedni vztah dotazovaného k dané okolnosti
(napt. Kolegové, kde pusobim, se orientyji....). Jde o méfeni jejich nazorl, coz
predstavuje specifické osobni hledisko jednotlivce, které je zpravidla subjektivni.

* Individualni linie (individualni povaha) se zaméfila pak na to, jak pedagogové vnimaji
dané okolnosti souvisejici s otdzkou pFipravenosti k edukaci déti a zakl cilovych
skupin zakladnich Skol. V tomto pfipadé dotazy sméfujici k méFeni byly formulovany
individualné, tj. tak, aby v nich byl obsazen bezprostfedni vztah dotazovaného k dané
okolnosti (napf. Orientuji se v...). Jde o méfeni jejich postojl, nebot’ svymi tvrzenimi

deklaruji jak kognitivni, emocionalni, tak konativni slozky hodnoticiho vztahu.
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3.2 Cil vyzkumu

S ohledem na stanoveni vlastni zakazky ze strany MSMT CR a s respektem k oborové-
vécné tendenci interdisciplinarniho pfistupu jsme si stanovili za cil analyzovat pripravenost
pedagogu zakladnich 8kol v ramci 13 kraji Ceské republiky (mimo hl. mésta Prahy), pfic¢emz
sledovany fenomén jsme kategorizovali do tfi vyzkumnych oblasti, jejichz dil€i komponenty
na sebe vzajemné pusobi, prolinaji se, vyznacuji se vzajemnou interakci. Jde o tyto oblasti:
orientace pedagogu, terénni praxe pedagogu, pohled pedagogl na inkluzi, které v kontextu
naseho vyzkumu povazujeme za nosné pilife pfipravenosti pedagoga k edukaci zaku
cilovych skupin.
Orientace pedagogu v naSem pfipadé predstavovala nasleduijici:

« kontext a vyznam socialniho vylouéeni a socialniho znevyhodnéni,

« zastoupeni romského etnika v socialné vylou¢ené lokalité,

* pojimani vzdélani jako hodnoty u etnicky mensinové spole¢nosti,

» zda socialni znevyhodnéni pfedstavuje mentalni postizeni,

» zda hrani¢ni pasmo urCuje vzdélavaci trajektorii zakl cilovych skupin.

Terénni praxe pedagogu v naSem pripadé predstavovala nasledujici:
» speciadlnépedagogické postupy prace a znalost podminek pro vzdélavani zaku
cilovych skupin,
* podplrna a vyrovnavaci opatreni pro zaky cilovych skupin,
* hodnoceni spoluprace Skoly se Skolskym poradenskym zafizenim a naopak,
e zda k zakim romského etnika a k zakim s mentalnim postizenim v procesu skolni
edukace je potfeba pfistupovat frontalné a neni potfeba aplikace zvlastniho pfistupu,
» absolvovani kurzu/i v ramci DVPP zaméfené na pedagogické postupy pro edukaci
zaku cilovych skupin,
» zda Skola pro uspéSné vzdélavani zakl se socialnim znevyhodnénim a zaki
s mentalnim postizenim uplatiuje vSechny podminky stanovené kurikulem RVP ZV.
Pohled pedagogu na inkluzi v nasem pfipadé predstavoval nasleduijici:
» zda spole¢né vzdélavani zakd cilovych skupin s ostatnimi zaky naruSuje socialni

klima tfidniho kolektivu,
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e zda jsou zaci cilovych skupin ve spole¢ném vzdélavani ostatnimi zaky pfijimani
rovnocenné,
e zda zaci vétSinové spolecnosti odmitaji spolupracovat s zakem romského etnika,
» zda pfitomnost Zaka se socialnim znevyhodnénim a Zzaka s mentalnim postiZzenim ve
spole¢ném vzdélavani je obohacenim pro vSechny zaky,
e zda jsou zastanci spoleéného vzdélavani zaku s mentalnim postizenim s intaktnimi
zaky.
Ve vSech vyzkumnych oblastech jsme pamatovali na jednotlivé slozky nazorovych a
postojovych schémat, a to slozky kognitivni, emocionalni a konativni. Ty jsme v8ak od sebe

zameérné nediferencovali, nebot’ stavime na principu jejich vzajemné interakce.

orientace

pripravenost pedagogu

Obrazek 1 Fipravenost pedago@

3.3 Vyzkumné otazky a hypotézy

Konceptualni ramec vyzkumného Setfeni se vyvijel paralelné s vyzkumnymi otazkami tak,
aby byl vi¢&i nim konzistentni (srov. Punch, F. K. 2008, Chraska, M. 2007, Hendl, J. 2004).
Dominantni vyzkumna otazka, kterou jsme si pro realizaci naseho vyzkumného zaméru

stanovili, byla ve znéni: Jakd je pripravenost pedagogu zakladnich skol k edukaci Zéku
22




* * L]
evropsky * T

A iy S
socialni n A OP Vzdélavani . i .
fond v CR EVROPSKA UNIE pro konkurenceschopnost  Slezska univerzita v Opavé

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

cilovych skupin? Na ni navazovaly parcialni vyzkumné otazky (VO), jejichz formulace se

utfidila posléze a jejich znéni je nasleduijici:

VO1: Jakd je orientace pedagogu zakladnich skol v kilicovych tématech, zasahujicich
do konceptu socidini exkluze a edukace?

VO2: Jakd je (redind) terénni praxe pedagogu zakladnich skol v edukaci Zakd
cilovych skupin?

VO3: Jak je vnimana realizace inkluze u pedagogu zakladnich skol v kontextu Zaku

cilovych skupin?

Definovani vyzkumnych hypotéz a jejich selekce s ohledem na vyzkumny zamér vétsiho

rozsahu a predevsim s ohledem na vyty¢ené tfi vyzkumné oblasti pfipravenosti pedagogl

k edukaci déti a zakl cilovych skupin prochazelo nékolikafazovou procedurou. Jejim

vysledkem vznikly nasledujici vyzkumné statistické hypotézy (H 1 — H 13).

Vyzkumna oblast orientace pedagogu:

H 1: Ndzor pedagogickych pracovnikd na to, Ze etnicky mensinova spolecnost stavi
vzdeldni na nizky stuperi hodnotového Zebricku, je zavisly na dosaZeném vzdélani
pedagogd.

H 2: Ndzor pedagogickych pracovniku na fto, zda by se Zak se socidinim
znevyhodnénim mél vzdélavat mimo hlavni vzdélavaci proud, je zavisly na typu
Zakladni skoly, kde pusobi.

H 3: Ndzor pedagogickych pracovniku na fo, zda Zaék se socidlnim znevyhodnénim
ma vZdy | mentaini retardaci, fe zavisly na typu zakladni Skoly, kde pusobi.

H 4: Ndzor pedagogickych pracovniki na fo, zda by se Zdk se socidlnim
znevyhodnéenim mel vzdélavat mimo hlavni vzdélavaci proud, je zavisly na
dosaZeném vzdélani pedagogickych pracovnikd.

H 5: Ndzor pedagogickych pracovniku na fto, zda by se Zak se socidinim
znevyhodnénim mél vzdeldvat mimo hlavni vzdéldvaci proud, je zavisly na pozici

pedagoga, kterou na skole zastava.
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H 6: Ndzor pedagogickych pracovniku na to, zda Zak se socidglnim znevyhodnénim
ma vZdy i mentaini retardaci, je zavisly na dosaZenem vzdelani pedagogickych
pracovnikd.
H 7: Ndzor pedagogickych pracovniku na fo, zda Zék se socidlnim znevyhodnénim

ma vZdy i mentaini retardaci, je zavisly na pozici pedagoga, kterou na skole zastava.

Vyzkumna oblast terénni praxe pedagogu:

H 8: Ndzor pedagogickych pracovniku na to, Ze k Zaku romského etnika je ve
vyucovacim procesu vhodné pristupovat frontalné a neni potieba aplikace zvidstniho
pristupu, fe zavisly na jejich délce pedagogické praxe.

H 9: To, zda pedagogicti pracovnici absolvovali v ramci systému dalsiho vzdélavani
pedagogickych pracovnikid kurz zaméreny na pedagogické postupy pro edukaci Zaku
cilovych skupin, zavisi na funkci, kterou na zakladni skole zastavayi.

H 10: Ndzor pedagogickych pracovniku na fo, Ze k Zaku romského etnika je ve
vyucovacim procesu vhodné pristupovat frontdlne a neni potieba aplikace zvidstniho
pristupu, fe zavisly na dosaZeném vzdélani pedagoga.

H 11: Ndzor pedagogickych pracovniku na fo, Ze k Zdku romského etnika je ve
vyucovacim procesu vhodné pristupovat frontdlné a neni potreba aplikace zvidastniho

pristupu, je zavisly na pozici, kterou na skole zastava.

Vyzkumna oblast pohledu pedagogu na inkluzi:

H 12: Ndzor pedagogickych pracovniku na to, zda pritomnost Zéka se sociginim
znevyhodnénim ve spolecném vzdélavani je obohacenim pro vsechny dofcené Zaky,
Je zavisly na dosaZeném vzdeélani pedagogu.

H 13: Ndzor pedagogickych pracovniku na to, zda pfitomnost Zaka se socidlnim
znevyhodnénim ve spolecném vzdeldavani je obohacenim pro vSechny dotcené Zaky,

Je zavisly na pozici, kterou na skole zastava.
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i

3.4 Vyzkumny design

stvorba vyzkumného nastroje, odborné konzultace, ovéfovani validity, reliability,
objektivity vyzkumnych metod a technik, zplsobU zpracovani zjisténych

empirickych dat
J

aktivni komunikace se zastupci jednotlivych 3kol 13 kraji CR (mimo hl. m.\
Praha) a aktivni komunikace s odbornymi konzultanty,

*sbér pfedmétnych empirickych dat pfimo v terénu prostfednictvim pomocnych

védeckych pracovniki _J

szpracovani empirickych dat, vyhodnocovani, multidimenzionalni analyza,

ezpracovani  vysledkl analyzy do diléiho sociologického  vystupu
a prezentace vysledku

Obrazek 2 Etapy vyzkumného zandru

3.5 Metody, techniky a interpretace

Metoda je cesta vedouci k pfedem uréenému cili. Stanovuje jednotlivé parcialni postupy
celého vyzkumného procesu. Technika je pak zpUsob uplatnéni a pouziti zvolené metody. Je
tudiz vyzkumnym nastrojem a slouzi jako prostiedek k hledani zkoumaného. Metodou
v naSem pripadé bylo dotazovani a technikou dotaznik vlastni konstrukce, obsahujici
potfebné nalezitosti. Jimi jsou:

» obsahova a funkcionalni adekvatnost polozek sledujici vymezeny vyzkumny cil,

» adekvatnost formy pozadovanych odpovédi,

» preciznost, srozumitelnost a jednoznacnost polozek pro zvoleny vyzkumny soubor -

zde bylo nutné vzit v uvahu, ze vyzkumny nastroj je adresovan pedagogickym

pracovnikim rlizného typu zakladni Skoly, zastavajici rGznou pedagogickou funkci na
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pracovisti, s rliznou délkou pedagogické praxe, s rGznym stupném i typem dosazeného
vzdélani a pracuijici s riznou charakteristikou déti a zaku.

Ovéreni vySe uvedenych nalezitosti vyzkumného nastroje probéhlo ve dvou liniich:

* nastroj byl Ffadné konzultovan s odborniky na realizaci obdobné zaméfenych
vyzkumnych schémat,
e nastroj byl pilotné ovéfen na vzorku pedagogl (25) pracujicich na jedné zakladni
Skole v ramci Moravskoslezského kraje.

Obé linie ovéreni reliability a validity dotazniku pfinesly nékolik kliCovych postreht, které bylo
potfeba zohlednit, a to jesté pred vlastni administraci dotazniku a sbéru relevantnich dat.
Administrace byla realizovana prostfednictvim pomocnych védeckych pracovnik(l ve vSech
krajich CR, mimo hl. mésta Prahy a vSichni administratofi byli Fadné seznameni s postupem
a zpUsobem sbéru potfebnych empirickych dat. Praktickou navratnost nelze v tomto pfipadé
za zadnych okolnosti vycislit (vice viz vyzkumny vzorek a vybér), nebot’ zvoleny pfistup byl
odlisny. Administratofi méli za ukol oslovit pedagogy na svém pracovisti s cilem vyplnit
prislusny nastroj, byt jim konzultacné (bylo-li to potfeba) k dispozici a po sbhéru empirickych
dat zprostfedkovat nam dotazniky ke statistickému zpracovani a analytickému vyhodnoceni.
Dotaznik je konstruovan autorem textu a je dosud nepublikovanym vyzkumnym nastrojem.
Obsahuje 28 polozek, v nichz Ize spatfovat vSechny slozky postojovych konstruktu:
kognitivni, emocionalni a konativni u zvolené cilové skupiny pedagogu. Z hlediska obsahu
jednotlivych polozek bychom dotaznik mohli konstruovat do tfi vyzkumnych oblasti, jez
koresponduji s vySe definovanym cilem. Ty v samotném nastroji nejsou explicitné uvedeny.
Obsahové a vécné jadro jednotlivych polozek stavi na predpokladu, ze pedagogicky
pracovnik je v pozici profesionala a jeho kompetentnost vychazi ze znalosti, dovednosti a
nabitych pedagogickych zkuSenosti. Je nam vSak znamo, Zze mira kompetentnosti
v jednotlivych ¢astech u jednotlivych pracovniki je homogenné nekonzistentni, toto ale
nebylo pfedmétem nasSeho zajmu. Dotaznik mimo jiné zjistoval také vybrané ur€ujici znaky
(kategorizacni uUdaje), na zakladé kterych probéhlo tfidéni ziskanych empirickych dat.

Ur€ujicimi znaky byly:
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« typ zakladni 8koly, na které pedagog ptsobi (ZS, ZSP, ZSS),

e délka jeho pedagogické praxe (do 5, do 10, nad 10 let),

« stupefi a charakter jeho dosaZeného vzdélani (SS, VS pedagogického sméru, VS
nepedagogického sméru),

* pozice, kterou na Skole zastava (ucitel, asistent pedagoga, jiny pedagogicky
pracovnik),

» charakteristika zaku, s kterymi pracuje (zaci s hrani€énim pasmem, zaci s mentalnim
postizenim v ramci kombinovaného postizeni, zaci s mentalni normou, zaci ze
socialné vylou€ené lokality, zaci z etnicky vétSinové spole€nosti, zaci z etnicky
mensinové spolecnosti, zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami bez mentalniho
postizeni).

Samotné vyhodnoceni empirickych dat u vSech vyplnénych dotaznikl probéhlo v nékolika
etapach. Od prostého ovéfeni, zda vSe bylo regulérné vyplnéno a tfidéni dle prfedem
definovanych proménnych, po individualni vyhodnoceni az vyhodnoceni hromadné atp.
Finalni etapa vyhodnoceni vSech ziskanych dotaznik(i smérovala k rozhodnuti, jak zcela
jednoznacné a explicitné stanovit polaritu nazoru &i postoje sledovaného respondenta.
Prakticky pro vyhodnoceni empirickych dat jsme se rozhodli sloucit odpovédi v jednotlivych
polozkach vyzkumného nastroje nasledovné: ano a spise ano povazovat za ano, ne a
spise ne povazovat za ne. Vychazeli jsme ztoho pFesvédCeni, Zze pokud existuje
pochybnost interpretovana jednotlivcem spojenim spise, dany vyrok inklinuje k vyjadiené
polarité: budto ano, nebo ne. Zpracovani dat probéhlo kvantitativni statistickou procedurou
(srov. Chraska, M. 2007, Punch, F. 2008, Hendl, J. 2004), byla vyuzita univariaéni a
bivariacni analyza empirickych dat. Statisticka vyhodnoceni byla vypracovana v programu
SPSS v. 20, vysledné tabulky a grafy pak upravovany a tvofeny v programu MS EXCEL
2010.

3.6 Vyzkumny soubor

Vyzkumnym souborem se stali pedagogové vSech typl zakladnich skol, resp. pedagogové

zakladnich $kol z 13 kraja Ceské republiky (t. mimo hl. mésto Praha), jejichz Zaci patfi do
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alespon jedné z nasledujicich skupin zaku: (1) zaci s lehkym mentalnim postizenim, (2) zaci
v hrani¢nim pasmu intelektu, (3) zaci z prostfedi socialni exkluze. A vySe uvedené skupiny
7ak(l se podle zakazky MSMT CR musely vzdélavat: (1) v b&Zné $kole vzdélavajici podle
RVP 2V, (2) ve Skole vzdélavajici podle RVP ZV, ale v blizkosti socialné vylou¢enych lokalit
a s vysokym podilem socialné vylou¢enych zakd (minimalni kritérium 70% zastoupeni), (3)

ve Skole vzdélavajici podle RVP ZV LMP.

3.7 Vyzkumny vzorek a jeho vybér

Na zakladé dal$iho definovaného kritéria MSMT CR vyzkumny zadmér musel poéitat s
minimalnim pocet zapojenych skol a téch muselo byt 50, pficemz kazdy typ zakladni Skoly
musel byt zastoupen v 20% mife. Poget pedagogickych pracovniki ZS zapojenych do

vyzkumu byl ze strany zadavatele stanoven na minimalni hranici 500 pedagogu.

D
*Prvni faze osloveni pedagogickych pracovnikli zakladnich Skol a vlastni sbér
empirickych dat probéhl prostfednictvim pomocnych védeckych sil ve v8ech 6 krajich

1. etapa republiky.
p p y y

\
*Druha faze osloveni pedagogickych pracovniki zakladnich $kol a vlastni sbér
empirickych dat probéhl prostfednictvim pomocnych védeckych sil ve vS8ech 7 krajich

2. etapa republiky.
p p y y

*Treti faze osloveni pedagogickych pracovniku zakladnich skol a vlastni sber
empirickych dat probéhl prostfednictvim studentli PdF OU. Cilem bylo, a¢ stanovena
3. etapa kvéta poétu pedagogll zapojenych do vyzkumu ze strany MSMT CR byla Fadné

saturovana, zajistit vyssi relevanci reSeného fenoménu. J

Obrazek 3 Etapy osloveni responderiit
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A B C Celkem skol

B osloveno celkem

B do vyzkumu zapojeno

Obrazek 4 Prvni a druha faze osloveni ZS — dle kvptMSMT CR

Legenda: A = ZS vzdélavajici podle RVP ZV, B = ZS vzdélavaijici podle RVP ZV, ale v blizkosti SVL a
s vysokym podilem SVZ, C = Z§ vzdélavaijici podle RVP ZV LMP

Procentualni kvéta (minimainé 20%-niho zastoupeni jednoho ze tii typu zakladnich skol)

stanovena zadavatelem byla legitimné naplnéna.

1000
800 826 822
600 \
400 357
200
0 T T 1
1. faze 2. faze 3. faze

Obrazek 5 Paet pedagod zapojenych do vyzkumu — prvni azZiteti etapa skéru dat

Kvantifikovana kvéta (55 ZS) zadavatele zakazky pro potfebny podet do vyzkumu
zapojenych Skol byla rovnéz dostate¢né saturovana. K této definované kvété jsme v ramci
treti etapy sbé&ru empirickych dat pfidali dal$ich 38 ZS (mimo kvotu MSMT CR), &imz jsme
ziskali celkem 2005 pedagogickych pracovnikl, ktefi vyplnili vyzkumny nastroj. Primérny
pocet pedagogu na jednu Skolu vychazi 21, 5. VSichni pedagogicti pracovnici v dobé sbéru

empirickych dat pracovali paralelné s détmi a zaky ze tfi nize uvedenych skupin.
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+ skupiny déti a zak( v mentalni normé )
* skupiny déti a Zzakd s mentalnim postizenim *
* skupiny déti a zakd v mentalni subnorme * J
~
+ skupiny déti a Zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami bez mentalniho postizeni
« skupiny déti a Zaku z prostredi socialni exkluze *
~
« skupiny déti a zaku z etnicky vétSinové spolecnosti
« skupiny déti a zakud z etnicky mensinové spole¢nosti
J

Obréazek 6 Skupiny déti a zaki, s kterymi pedagogové pracovali v dobshéru dat
Legenda: * = minimalni kritérium skupin déti a zak( podle zakazky MSMT CR - viz

vyzkumny soubor = cilova skupina déti a zakl
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Obrazek 7 Charakteristika pedagodgi

3.8 O nazorovych a postojovych konstruktech

Nazor symbolizuje specifické osobni hledisko jednotlivce k dané osobé, pfedmétu, situaci Ci

jevu, které je zpravidla subjektivni. Nemusi se opirat o realny obraz. Jedna se o jakési
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tvrzeni zahrnujici nékolik aspektd maijici vliv na kognitivni, emocionalni a behavioralni
procesy Clovéka. Konstruované nazory mohou byt modifikovatelné. ZkuSenosti, védomosti,
znalosti a ruzné osoby C¢&i situace napomahaji tyto subjektivné situované konstrukty
upravovat. Zména vSak predstavuje posun v riznych smérech (Kaleja, M. 2013). Postoj Ize
charakterizovat jako hodnotici vztah, nazor &i relaci majici tfi dimenze, které na sebe
vzajemné pusobi a které nelze od sebe jednoznaéné oddélit, nebot jedna se na druhou vaze
a vSechny paralelné plsobi na dynamiku osobnosti ¢lovéka. Postoj z hlediska strukturalni
povahy ma nasledujici dimenze (roviny/slozky), téZz oznaCované jako postojové konstrukty:

* kognitivni — souvisejici s procesy vnimani, uvédomovani si souvislosti a
kontextualnich podminek k danému jevu, subjektu, situaci atp.,

* emocionalni (téZ oznaCované jako emocni) poskytuji emocionalni naboj jakékoliv
intenzity a urovné k danym souvislostem a kontextualnim podminkam daného jevu,
subjektu, situaci atp.,

* behavioralni (téz konativni) jsou vyraznou, signifikantni a expresivni ¢asti postoje,
nebot’ svou konativni akci davaji jedinci/jedincum ¢&i SirSimu socialnimu okoli najevo

svUj hodnotici vztah.

Postojové konstrukty z perspektivy polarity mohou byt souhlasné (sourodé), pfipadné také
mohou byt ambivalentni. Vzdy jsou individualni svou povahou a charakterem a jsou
individualné vazané na konkrétniho Clovéka. Zména v jednotlivych dimenzich je mozna
riznymi sméry, je vSak typicka svou multifaktorialni etiologii. Postojové konstrukty jsou
kategorii socialni psychologie a souviseji s nazory osobni ¢i nadosobni povahy, souviseji
také s axiologickymi systémy vlastnimi a zprostfedkovanymi, na které se vazi hodnotové
orientace jednotlivce, pfipadné jednotlivcu (srov. Vyrost, J. 1989, Hewstone, M., Stroebe, W.
2006). K zakladnim funkcim postoju patii predevSim funkce znalostni, utilitarni, socialni
identity a funkce udrzovani sebeucty.
* Znalostni funkce (knowledge function) pomahaji Clovéku ,odhalovat® objekty a
udalosti v jeho okoli, pomahaji mu ve vytvafeni behavioralnich (konativnich) strategii

(akci) k danému objektu &i udalostem.
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» Utilitarni funkce (utilitarian function) souvisi s procesem uceni (socidini uceni), které
se realizuje prostfednictvim pfimého posilovani, z néhoz vyplyvaji odmény a tresty.
Lidé zaujimaji postoje vedouci k libosti &i nelibosti.

» Funkce socialni identity (social identity function) zahrnuje aspekty sebevyjadfeni a
socialni interakce, coz sméfuje zaroven k identifikaci s danymi osobami.

* Funkce udrzeni sebetcty ma dva zpusoby projevu: (1) prostfednictvim ego-ochranné
funkce a externalizace jedince chrani pfed negativnimi jevy, udalostmi, skupinami
apod., (2) utvareji vazbu mezi self (ja) a oblibenymi objekty, jez na jedince plsobi

jako vzory a jimi se fidi (Hewstone, M., Stroebe, W. 2006).

3.9 Orientace pedagogu
Pedagog by mél znat charakteristiku svych zakud, mél by védét, s kterym zakem pracuje, ¢im
se zak vyznacuje, z kterého prostfedi pochazi. Mél by znat jeho prednosti, orientovat se
v jeho aspiracich, schopnostech atp. Tyto informace by pedagogovi mély slouzit ke
spravnému  formovani  vychovné-vzdélavacich  cild, kadekvatnimu konstruovani
metodickych, didaktickych a jinych aspekti vychovné-vzdélavaciho procesu. Do procesu
uceni by mél pedagog zahrnovat svuj vlastni osobni monitoring o Zacich (mél by znat jejich
socio-ekonomickou platformu, socialni prostfedi ad.). Mél by se podilet na aktivni komunikaci
s rodiCi zaka a pravidelné vytvaret motivatory k uceni (srov. Train, A. 1997, Kaleja, M. 2014).
VySe uvedené aspekty predstavuji orientaci pedagoga o zacich. Ta je mimo jiné
prezentovana jeho nazorem a postojem. Orientace pedagoga v relevantnich otazkach o
zacich je indikatorem snahy formovat inkluzivni vzdélavani pro vSechny zaky v tfidnim
kolektivu a je jednim znosnych pilifG pfipravenosti pedagoga k edukaci vSech Zzaku.
Definovana vyzkumna oblast byla konstruovana na zékladé vécné relevance sledovanych
nazorovych a postojovych konstruktl pedagogu zakladnich Skol majici bezprostfedni vztah
k détem a zakim z prostiedi socialni exkluze. Tomu odpovidaly polozky (P) 1 az 6.
Polozky 1 az 6 ve vyzkumném nastroji se dotykaji:

* synonymity kontextu a vyznamu socialniho vylou€eni a socialniho znevyhodnéni (P

1),

» vyhradniho zastoupeni romského etnika v socialné vyloucené lokalité (P 2),
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e pojimani vzdélani jako hodnoty u etnicky mensinové spole¢nosti na nizkém stupni

axiologické struktury (P 3),

e toho, zda by se zaci se socialnim znevyhodnénim méli vzdélavat mimo hlavni

vzdélavaci proud (P 4),

» toho, zda zak se socialnim znevyhodnénim ma vzdy i mentalni postizeni (P 5),

» toho, zda by se zaci v hrani¢nim pasmu méli vzdélavat mimo hlavni vzdélavaci proud

(P 6).

Tabulka 1 Relativni hodnoty polozek P1 az P6

ano 91,5 83,6 21,0 66,5 95,8 42,3
(spiSe ano)

ne 8,5 16,4 79,0 33,5 4,2 57,7
(spiSe ne)

Celkem 100 100 100 100 100

M ano (spise
ano)

H ne (spise
ne)

Obrazek 8 Vysledky polozky P1

328;

16% o~
M ano (spise

ano)
M ne (spise
ne)

Obrazek 9 Vysledky polozky P2

Témer 92 % pedagogu koncepty socidini
znevyhodnéni a socidini exkluze povaZuji
za synonymum, ac¢ tomu lak ve

skutecnosti neni.

T7émér 84 % pedagogu se domnivd, Ze
v socidiné vyloucenych lokalitich v Ceské
republice Ziji vyhradné Romové, ac¢ tomu
tak podle znamych sociologickych analyz

nen.
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M ano (spise
ano)

H ne (spiSe ne)

Obréazek 10 Vysledky polozky P3

M ano (spise
ano)
Hne (splse

Obrazek 11 Vysledky polozky P4

84; 4%

Obrazek 12 Vysledky polozky P5

M ano (spise
ano)

M ne (spiSe ne)

M ano (spise
ano)

M ne (spiSe ne)

Obrazek 13Vysledky polozky P6

Z oslovenych pedagogu 21 % si mysli, Ze
etnicky mensinova spolechost stavi
vzdélani hodnotové na nizkém stupni a

dokonce podle nich fo tak vnimaji uz i déti.

Témer 66 % pedagogu se domniva, Ze
Zdci se socidlnim znevyhodnénim by se
méli vzdélavat podle kurikula pro Zaky

s menlalnim postiZenim.

Témer 96 % pedagogu se domniva, Ze
Zdci se socidinim znevyhodnénim maji

mentaini postiZen.

Vice nezZ 42 % pedagogu se domnivd, Ze
zZaci v hranicnim pdsmu by se méli
vzdélavat podle kurikula pro Zaky

s menltalnim postiZenim.
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3.10 Terénni praxe pedagogu

Uspé&snost zakd v jejich vzdélavaci trajektorii je zavisla na endogennich a exogennich
faktorech. K endogennim faktordm fadime hereditarni a genetické danosti, osobnostni
charakteristiky jedince a dalSi vnitini psychické a socialni dispozice. Rodinné a Skolni
prostfedi, také SirSi socialni prostfedi, v némz se jedinec pohybuje, vnimame jako faktory
exogenni. Nemalou roli vramci vnéjSich faktorll UspéSnosti Zzaka v procesu vzdélavani
sehrava kvalifikace pedagoga, orientace v relevantnich otazkach, volba spravnych metod a
forem vyuky, suportivhich mechanizmi a opatfeni, aktivni spoluprace s rodinou a efektivni
spoluprace s poradenskymi zafizenimi. VSe za ucCelem dosazeni maximalné mozného
rozvoje schopnosti zakl a jejich Uspésné celozZivotni socializace. V pregradualni pfipravé
pedagogl se zajistuje teoreticka zakladna, v ramci které se studenti seznamuiji s riznymi
pedagogickymi, specialnépedagogickymi a psychologickymi zakonitostmi v oblasti vychovy a
vzdélavani déti a zaka riznorodych skupin. Rozsah a obsah uvedenych zakonitosti je vazan
na samotny studovany obor studentl/pedagogl k dosazeni jejich kvalifikace. Pedagogicko-
psychologicky zaklad (véetné zakladu specialni pedagogiky) je na vSech ucitelskych oborech
zajistén. Pedagogoveé v praxi své zkuSenosti, znalosti a dovednosti rozsifuji i prostfednictvim
absolvovani rGznorodych specializovanych vzdélavacich akci vramci systému dalSiho
vzdélavani pedagogickych pracovnikl, ¢imz si rozsifuji, pfipadné prohlubuji potfebné
kompetence. V odborné literatufe nalezneme Siroku Skalu deskripce rlizné dimenzionalné
koncipovanych kompetenci: napf. kompetence osobnostni, kompetence oborové-
predmétova, kompetence pedagogicka, kompetence k vyu€ovani a k vychové, kompetence
didaktickd a psychodidaktickd, kompetence diagnostickd (kompetence vyzkumna),
kompetence socialni, psychosocialni a komunikativni, kompetence manazerska a
normativni, kompetence  rozvijejici, kompetence  sebereflexivni, kompetence
autodiagnosticka, kompetence pedeutologickd (kompetence vyzkumna), specialné
pedagogické kompetence (vice viz Spilkova, V. a kol., 1996, Svec, V. 1998, Seberova, A.
2006, Laca, S., Paternakova, L. 2013). Slavomir Laca a Lucia Paternakova (2013)
zdUraznuji, ze k otazce ziskavani potfebnych kompetenci pedagoga (odborné zpusobilosti)

je zadouci a nutna samotna praxe. Ta je nenahraditelna. Potfebna délka k ziskani urcitych
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souboru kvalit je u kazdého pedagogického pracovnika individualni, zavisla na zajmu, ochoté
profesniho rustu a dalSich okolnostech, véetné dalSiho sebevzdélavani. Odborna zpUsobilost
(téz predmétova kompetence) pedagoga je uréena predpoklady k dané profesi. OCekava se
odlisna odborna zpusobilost u pedagoga — ucitele (napf. vyucujiciho na zakladni $kole),
specialniho pedagoga s pfislusnou specializaci, Skolniho specialniho pedagoga dle
legislativy MSMT CR a tak podobné. Odli§na odborna zplsobilost je rovnéz Zadouci i u
pedagoga (ucCitele) vénujiciho se zakim s odliSnou etnickou charakteristikou. Druhym
nosnym pilifem pfipravenosti pedagogl k edukaci zaku cilovych skupin jsme v nasem
pfipadé pojmenovali jako terénni praxi pedagogl. Zde se neorientujeme na dosavadni délku
pedagogické praxe, naopak sledujeme, jaka je realna aktualni podoba pedagogické praxe
v terénu u pedagogl zakladnich Skol. Pfiemz mame na mysli orientaci v postupech a
v podminkach vzdélavani, hodnoceni spoluprace se skolskymi poradenskymi zafizenimi atp.
Tato vyzkumna oblast byla konstruovana na zakladé vécné relevance sledovanych
nazorovych a postojovych konstruktd pedagogu zakladnich Skol, majici bezprostfedni vztah
k pedagogické praxi s détmi a Zaky z prostfedi socialni exkluze. Tomu odpovidaly polozky
(P) 7 -10, 17 — 18, 21 — 24, 27 - 28. Polozky ¢. 7 — 10, 17 — 18, 21 — 24, 27 - 28 ve
vyzkumném nastroji se dotykaji:

» orientace ve specialnépedagogickych postupech prace s zaky cilovych skupin (P 7),

» vlastni znalosti podminek ke vzdélavani zakua cilovych skupin (P 8),

» korientaci v podpurnych a vyrovnavacich opatfenich pro zaky cilovych skupin (P 9),

» toho, zda kolegové oslovenych pedagogl znaji podminky ke vzdélavani zaki

cilovych skupin (P 10),

» toho, jak hodnoti spolupraci skoly se Skolskym poradenskym zafizenim (P 17),

» toho, jak hodnoti spolupraci skolského poradenského zafizeni se Skolou (P 18),

» toho, zda k zakim romského etnika v procesu Skolni edukace je vhodné pristupovat

frontalné a neni potfeba aplikace zvlastniho pfistupu (P 21),
e toho, zda k zakim s mentalnim postizenim v procesu $kolni edukace je vhodné

pFistupovat frontalné a neni potfeba aplikace zvlastniho pristupu (P 22),
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» toho, zda absolvovali kurz/y vramci DVPP zaméfené na pedagogické postupy pro
edukaci zaku cilovych skupin (P 23),

» toho, zda kolegové oslovenych pedagogl absolvovali kurz/y v ramci DVPP zaméfené
pedagogické postupy pro edukaci zaku cilovych skupin (P 24),

» toho, zda Skola, kde pusobi, pro UspéSné vzdélavani zaka se socialnim
znevyhodnénim uplatriuje vSechny podminky stanovené kurikulem RVP 2V (P 27),

» toho, zda $kola, kde pusobi, pro UspésSné vzdélavani zaka s mentalnim postizenim

uplatriuje vSechny podminky stanovené kurikulem RVP ZV (P 28).

Tabulka 2 Relativni hodnoty polozek P7 az P10 a F1az P18

ano
15,6 28,6 15,2 12,6 12,6 18,1
(spiSe ano)
Ne
84,4 71,4 84,8 87,4 87,4 81,9
(spiSe ne)
Celkem 100 100 100 100 100 100

Tabulka 3 Relativni hodnoty polozek P21 az P24 a P2z P28

ano
73,9 86,7 27,6 10,7 55 6,5
(spiSe ano)
ne
26,1 13,3 72,4 89,3 94,5 93,5
(spiSe ne)
Celkem 100 100 100 100 100 100
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313;

M ano (spise
ano)

M ne (spiSe
ne)

Obrazek 14 Vysledky polozky P7

M ano (spise
ano)

H ne (spiSe ne)

Obrazek 15Vysledky polozky P8

252;

M ano (spise
ano)

M ne (spiSe ne)

Obrazek 16 Vysledky polozky P 10

110;

M ano (spise
ano)

H ne (spiSe ne)

Obrazek 17 Vysledky polozky P27

Z dotazovanych pedagogi az 84 %
deklaruje, Ze se neorientufi dobre ve
specidlnépedagogickych postupech prace
sZdky se specidinimi vzdéldvacimi

potrebami.

Z dotazovanych pedagogu az 71 % uvadi,
Ze neznaji vsechny podminky uvedené

V kurikulu pro zakladni vzdélavani Zaku se

specialnimi vzdeéldvacimi potiebami.

Z dotazovanych pedagogu az 87 % udava,

Ze ani jejich kolegové na pracovisti neznaji
podminky uvedené v kurikulu pro zakladni
vzdelavani  Zaku se specialnimi

vzdeldvacimi potiebami.

Z dotazovanych pedagogu 95 % uvadi, Ze
Skola, na které pusobi, pro uUspésné
vzdélavani Zaku se socialnim
znevyhodnénim  neuplatriuje  vsSechny

podminky stanovené kurikulem RVP ZV.
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i

Z dotazovanych pedagogt 94 % deklaruje,
m ano (spike Ze Skola, na které pusobi, pro Uspésné

ano) vzdéldvéni Z4ki s mentdinim postiZenim
M ne (spiSe ne) L. . ) ;
uplatriuje vsechny podminky stanovené

kurikulem RVP 2ZV.

Obrazek 18 Vysledky polozky P28

Z dotazovanych pedagogi az 85 %

 ano (spite prliznavd, Ze se neorientuji v definovanych
ano o . o _

) vyrovnavacich a poadpurnych opaltfenych

H ne (spiSe ne)
pro Zdky se specidinimi vzdeldvacimi

potrebami.
Obrazek 19 Vysledky polozky P9
253; Z dotazovanych pedagogu az 87 %
m ano (spise nehodnolti spoluprdci skoly se skolskym
ano)

poradenskym zarizenim jako funkcni.
H ne (spiSe ne)

Obrazek 20Vysledky polozky P17

Z dotazovanych pedagogu az 82 %

B ano (spide nehodnoti spolupraci Skolského
ano) poradenského zafizeni se Skolou jako
H ne (spiSe L.
ne) funkeni.

Obrazek 21 Vysledky polozky P 18
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Z dotazovanych pedagogt 74 % udava, Ze

k Zakam romského etnika v procesu skolni

M ano (spise

ano) edukace je vhodné pristupovat frontsiné a
- "

::)(Splse neni potieba aplikace zvidastniho pristupu.

Obrazek 22 Vysledky polozky P21
Z dotazovanych  pedagogu 87 %

266;
13%

konstatuje, Ze k Zakum s mentadinim

[ ano)(spl'§e postiZenim v procesu skoini edukace je
ano

H ne (spike vhodné pristupovat frontdlné a neni

ne) potreba aplikace zvigstniho pristupu

Obrazek 23 Vysledky polozky P22

Pouze 28 % =z dotazovanych pedagogu
absolvovalo kurz, resp. kurzy v ramci

M ano (spise
ano) systému DVPP, které byly/isou zamérené

m ne (spide ne) na pedagogické postupy pro edukaci Zaku

cilovych skupin.

Obrazek 24 Vysledky polozky P23

515: Pouze 11 % zdotazovanych pedagogu

N uvedlo, Ze jejich kolegové na pracovisti
M ano (spise
ano) absolvovali kurz, resp. kurzy vramci

W ne (spise ne) systému DVPP, které bylyjsou zaméfené

na pedagogické postupy pro edukaci Zaku

cilovych skupin.

Obrazek 25 Vysledky polozky P24
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3.11 Pohled pedagogti na inkluzi

Spole¢né vzdélavani, rovné vzdélavani a socialni spravedinost ve vzdélavani jsou terminy
odbornou vefejnosti pomérné Casto spojené s inkluzivnim vzdélavanim. Ve spoleéném
vzdélavani se setkavame s heterogenni tfidou, pfiCemz heterogenita mize byt pojimana
variabilné, z rdznych perspektiv (napf. vék, etnicita, stupen podpory ad.). Terminem rovné
vzdélavani poukazujeme na rovnost Sanci dotéenych zaku s durazem na explicitni
zohlednéni znevyhodnénych vstupnich podminek, kterymi zaci svou vzdélavaci drahu
zahajuji. Rovnost Sanci v tomto pfipadé nelze nikterak méfit matematickymi principy, a takeé ji
nelze spojovat s pozitivni diskriminaci. Rovnost Sanci zada zvazeni individualnich
charakteristik v komparaci s ostatnimi zaky necilovych skupin s jasné definovanym cilem, a

tim je podpora osobnostniho rozvoje zaka/u ve vSech relevantnich sférach.

Spravedinost ve vzdélavani, aC se jedna o rychle ménici se téma v kontextu ¢asu, mista,
situace, podminek edukace a tak podobné, pak predstavuji vSechny platné zakony a
vyhlagky, upravujici a garantujici vzdélavani vSech skupin Zakd. Casto diskutovanym
oznacenim inkluzivni vzdélavani“ spojujeme vSechny zaky do jednoho kolektivu, tim
vytvafime spolecné vzdélavani zakl heterogennich skupin. NezdUrazhujeme jejich
vzajemnou odliSnost, a¢ zohlediujeme jejich znevyhodnéni, respektive jejich specialni
vzdélavaci potfeby s cilem urcit stupen podpory v jejich vzdélavani a nastavit optimalni
suportivni vnitfni a vnéjsi mechanizmy v intencich socialni spravedinosti. Inkluzivni trendy ve
vzdélavani zahrnuji v sobé Sirokou paletu strategii, aktivit a procesl, které se snazi
realizovat spravedinost na kvalitni, uziteCné a adekvatni vzdélavani zakl se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, avSak intaktni Zaci nejsou nikterak opomenuti. Naopak vSechny
realizované inkluzivni vzdélavaci postupy v tfidnim kolektivu musi slouzit vSem, musi byt
vSem prospésSné. Segregace, marginalizace Ci jakékoliv postupy, majici charakter exkluze,
jsou vylou€eny (srov. Hajkova, Strnadova 2010, Pipekova, J., Vitkova, M. et al. 2014,
Adamus, P. 2015, Bartoriova, B., Vitkova, M., Vrubel, M. 2014, Lechta, V. 2010 ad.).

Z toho je zfejmé, Ze pripravenost pedagoga pro edukaci zaku cilovych skupin je pfedmétna a

nutné zadouci. Obraz toho, jak to ve Skolnich podminkach z pohledu socialnich relaci
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vypada, jak lidé ve Skolnim prostfedi spolu komunikuji, jak se k sobé chovaji a jaké maji
nazory a postoje vlO¢i svému okoli, kopiruje mnohdy celkovy obraz celé spolecnosti.
Kvalifikovani pedagogové ve Skolském terénu by méli plsobit jako pedagogicti
profesionalové. Profesionalové nejen v oblasti oborové-pfedmétné, ale také jako
profesionalové v SirSich otazkach vychovy a vzdélavani. Paralelné vSak ve Skole vystupuiji
jako individuality, jejichz nazory a postoje k riznym situacim, konfliktdm, jeviim, okolnostem,
lidem a tak podobné, jsou ve vzajemném srovnani riznorodé. Je to véc pfirozena a lidsky
legitimni. V profesni oblasti by vS§ak pedagogové méli usilovat o prezentaci, zprostfedkovani,
a vstipeni téch nejvyssSich atributtu vysledkd vychovy a vzdélavani. Pedagog je vyznamnym
¢initelem formovani jadra osobnosti Zaka, sehrava v jeho zivoté nemalou roli. V prabéhu své
vzdélavaci drahy zak rozviji své schopnosti, ziskava zkusenosti, osvojuje si jisté pohledy na
svét kolem sebe. V tfidnim kolektivu registruje odliSnosti. Nékterym diky rodinnym
vychovnym vliviim, respektive socialnimu okoli, v némz zije a vyrGsta, rozumi, nékterym
méné nebo vibec. O nékterych odliSnostech na zakladé intencionalni ¢i funkcionalni povahy
pusobeni rodiny, kamaradl a jinych, ma kriticky vyhranény nazor a zastava vic&i nim
negativni postoj. Nékteré jevy vSak nazoroveé, resp. postojové definitivné uzaviené nema a
nazorova &i postojova schémata pedagog(i mohou byt pro né&j inspiraci. Ceska spoleénost se
v obecném slova smyslu vyznacuje vysokou mirou spoleCenské heterogenity, a to ve vSech

svych sférach.

Neklademe si za cil na tomto misté pfedkladat sociologické C&i oborové jiné analyzy
k heterogenité Ceské spoleCnosti. Tato zminka jen sméfuje k uvédomeéni si skute€nosti, ze
v nasi zemi Ziji razni lidé, vyznadujici se riiznou charakteristikou a Ze v8ichni Ziji uvniti Ceské
republiky spole¢né a vSech se dotyka spravedinost, ktera je v podobé legislativnich predpist
garantovana statem. A ty predpisy jsou korigovany pfisluSnymi organy, aby mohla byt
zachovana relativni rovnost. V Ceské republice evidujeme pfiblizné 12-13% osob se
zdravotnim postizenim. Obecna prevalence osob s mentalnim postizenim udava 3%
populace. Znama a dostupna sociologicka studie (GAC 2015) ve svych vyzkumnych
zavérech fika, ze vsouCasné dobé monitorujeme 606 socialné vylou€enych lokalit

s pfibliznym poc¢tem obyvatel v rozmezi 95 az 115 tisic. Sociologické odhady dale Fikaji, ze
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zhruba 250 tisic obyvatel se vyznacuje romskou etnicitou. Ne vSichni tedy Ziji v socialné
vylouéeném prostiedi, ac¢ se jich socialni exkluze mlze dotykat. Treti vyzkumna oblast byla
konstruovana na zakladé vécné relevance sledovanych nazorovych a postojovych konstruktt
pedagogll zakladnich Skol majici bezprostiedni vztah k détem a zakum cilovych skupin
v procesu edukace. Tomu odpovidaly polozky (P) 12 — 16, 19 — 20, které se ve vyzkumném
nastroji se dotykaly:
e toho, zda spoleéné vzdélavani zakl cilovych skupin s ostatnimi Zaky narusuje
socialni klima tfidniho kolektivu (P 12),
» toho, zda jsou zaci cilovych skupin ve spole¢ném vzdélavani ostatnimi zaky pfijimani
rovnocenné (P 13),
» toho, zda zaci vétSinové spolecnosti odmitaji spolupracovat s zakem romského etnika
(P 14),
» toho, zda pfitomnost Zaka se socialnim znevyhodnénim ve spoleném vzdélavani je
obohacenim pro vSechny zaky (P 15),
» toho, zda prfitomnost Zaka s mentalnim postizenim ve spoleCném vzdélavani je
obohacenim pro v8echny zaky (P 16),
e toho, zda jsou zastanci spole¢ného vzdélavani zakl s mentalnim postizenim
s intaktnimi zaky (P 19),
e toho, zda kolegové jsou zastanci spole¢ného vzdélavani zakd s mentalnim

postizenim s intaktnimi zaky (P 20).

Tabulka 4 Relativni hodnoty polozek P12 az P16 a Blaz P20

ano
56,9 40,1 66,6 43,3 49,7 76,7 37,6
(spiSe ano)
ne
43,1 59,9 33,4 56,7 50,3 23,3 62,4
(spiSe ne)
Celkem 100 100 100 100 100 100 100
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M ano (spise
ano)

M ne (spiSe ne)

Z dofazovanych pedagogu 57 % se
domnivd, Ze spolecné vzdéldvani Zaku
cilovych skupin s ostatnimi Zaky narusuje
socidlni klima tfidniho kolektivu. Naproti

fomu ostatni (ti. 43%) pedagogové si toto

nemysli.

Obrazek 26 Vysledky polozky P 12

M ano (spise
ano)

M ne (spiSe ne)

Z dotazovanych pedagogt 60 % ud&ava, Ze
Zdci  cilovych skupin ve spolecném

vzdélavani  ostatnimi  Zaky  nejsou

prifimani rovnocenné, ale 40% je jiného

nazoru.

Obrazek 27 Vysledky polozky P 13

M ano (spise
ano)

Hne (splse

1335; ne
67%

Obrazek 28 Vysledky polozky P 14

M ano (spise
ano)

Hne (splse

Obrazek 29 Vysledky polozky P 15

Z dotazovanych pedagogt 67 % deklaruje,
Ze Zdci vetsinové spolecnosti odmitaji

spolupracovat s Zakem romského etnika.

Z dotazovanych pedagogt 43 % deklaruje,

Ze pritomnost Zdka se socidinim
znevyhodnénim ve spolechém vzdélavani
Je obohacenim pro vsechny ZaKy a 57% si

toto nemysii.
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Polovina z dotazovanych pedagogu je

m ano (spige toho ndzoru, Ze pritomnost Zdka s
ano) .y, Y, v <
mentalnim postiZenim ve spolecném
Hne (splse
vzdélavani je obohacenim pro vsechny

Zdky.

Obrazek 30 Vysledky polozky P 16

Z dofazovanych pedagogu 77 % se

M ano (spise povaZufe za Zzastdance  spolecného
ano) v .
vzdélavani Zaku s mentdinim postiZzenim
Hne (splse
s intaktnimi Zaky.

Obrazek 31 Vysledky polozky P 19

Z dotazovanych pedagogu 62 %

M ano (spise nepovazZuje své kolegy za zastance
ano) . . o e L.
spolecného vzdelavani Zaku s mentainim
Hne (splse
postiZzenim s intaktnimi Zaky.

Obrazek 32 Vysledky polozky P 20

3.12 Vyhodnoceni vyzkumnych hypotéz

Testovani hypotéz je soucasti statistické indukce, jejiz ulohou na zakladé ziskanych
informaci je rozhodnout, zda pfijmeme nebo zamitneme urcity vztah, tykajici se sledovaného
jevu u prislusného sledovaného souboru, ktery je vyjadfen definovanou hypotézou. Radek
Krpec (2013) upozornuje, ze pfi ovéfovani hypotéz usilujeme vzdy o deklaraci pravdivosti Ci
nepravdivosti jistého predpokladu, ovSem s védomim rizika, ze ziskana empiricka data
nejsou zcela kompletni, nebot se bezprostiedné vazi na pfislusny zkoumany soubor.

Statisticka vyhodnoceni byla vypracovana v programu SPSS v. 20 a k ovéfovani
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statistickych hypotéz byl pouzit Chi-kvadrat test nezavislosti v kontingencnich tabulkach.
Chi-kvadrat testem nezavislosti byly ovéfovany zavislosti odpovédi na polozky 1 az 28 na
parametrech: (1) typ Skoly, na které pedagog pusobi, (2) délka pedagogické praxe, (3)
dosazené vzdélani a dale na tom, (4) s jakou skupinou zakl pedagogové pracuji. K tfem
sestavenym vyzkumnym oblastem jsme si stanovili statistické hypotézy vzdy o dvou
méfitelnych proménnych. V prvni oblasti nas predevSim zajimalo, zda existuje vztah mezi
tim, co si pedagogové mysli o etnicky mensinové spole¢nosti ve vztahu ke vzdélani jako
axiologické kategorii a dosazeném vzdélani pedagogl. Nasledné jsme chtéli zjistit, zda
existuje souvislost mezi nazory pedagogu o vzdélavani zakd se socialnim znevyhodnénim
mimo hlavni vzdélavaci proud a typem zakladni Skoly, na které aktualné pusobi. K tomu pak
i smeérfovalo usili vysledovat relacni vazbu mezi nazory pedagogl o paralelni spojitosti
socialniho znevyhodnéni s mentalni retardaci a typem zakladni Skoly, na které rovnéz
aktualné pusobi. Druha oblast sledovala vlastni terénni praxi pedagogl a zde se analyzoval
vztah mezi tvrzenim pedagogu, ze k zaku romského etnika je ve vyuCovacim procesu
vhodné pristupovat frontalné a tudiz neni potfeba aplikace zvlastniho pfistupu a délkou
pedagogické praxe samotnych dotéenych pedagogickych zaméstnancu. A protoze kvalifikaci
pedagogickych pracovnikl povazujeme za dullezitou, garantujici erudovany pfistup,
orientovali jsme se na to, zda Ize registrovat vztah mezi absolvovanim kurzu, ktery by byl
zaméfen na pedagogické postupy pro edukaci nami vytyCenych cilovych skupin a funkci,
kterou na zakladni Skole pedagogové zastavaji. Posledni oblast disponovala analyzou
jednoho relaéniho problému. Analyze byl podroben nazor pedagogll na to, zda pfitomnost
zaka se socialnim znevyhodnénim ve spole¢ném vzdélavani je obohacenim pro vsechny

dotéené zaky a dosazené vzdeélani pedagogickych pracovnikd.

3.12.1 Vyzkumna oblast orientace pedagogu

Z vysledk( univariacni analyzy empirickych dat polozky P 3 vyplyva, ze z oslovenych
pedagogll 79 % si nemysli, Ze etnicky menSinova spole€nost stavi vzdélani hodnotové na
nizkém stupni. Zbylych 21 % pedagogl si mysli pravy opak. H 1: Ndzor pedagogickych
pracovniku na to, Ze etnicky mensinovd spolecnost stavi vzdélani na nizky stuperi

hodnotového Zebricku, je zavisly na dosaZeném vzdéldni pedagogd.
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1400 1218

M ano (spiSe ano)

H ne (spiSe ne)

Nejvyssi dosazené vzdélani

Obrazek 33 Interpretace H 1 — P 3 a dosazené vdéni pedagodi

Signifikace prostfednictvim statistického mérfeni dosahla hodnoty p = 0,278. Nazor
pedagogickych pracovnikl na to, ze etnicky menSinova spolecnost stavi vzdélani na nizky
stupen hodnotového ZzebtiCku, tudiz nen/ stafisticky vyznamné zavisly na dosazeném

vzdeélani pedagogu. Hypotéza 1 se nepotvrdila.

Z vysledkl univariacni analyzy empirickych dat polozky P 4 vyplyva, ze 67 % pedagogu se
domniva, ze zaci se socialnim znevyhodnénim by se méli vzdélavat podle kurikula pro zaky
s mentalnim postizenim. Pouze 33 % z dotazovanych pedagogu si toto nemysli. H 2: Ndzor
pedagogickych pracovniku na to, zda by se Zak se socidlnim znevyhodnénim mél vzdéeldvat

mimo hlavni vzdéldvaci proud, je zavisly na typu zakladni skoly, kde sami pusobi.

800
700
600
500
400
300
200
100

0

M ano (spiSe ano)

H ne (spiSe ne)

VA ZS prakticka Z8 specialni

PGsobim na

Obrazek 34 Interpretace H 2 — P 4 a typ Skoly, natkré pedagogové fisobi

Signifikace prostfednictvim statistického mérfeni dosahla hodnoty p = 0,000. Nazor

pedagogickych pracovnikl na to, zda by se zak se socialnim znevyhodnénim mél vzdélavat
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mimo hlavni vzdélavaci proud, je statisticky vyznamnée zavisly na typu zakladni Skoly, kde
pusobi. Pedagogové plsobici na ZS specialni si &ast&ji mysli nez ostatni, e zak se
socialnim znevyhodnénim by se mél vzdélavat mimo hlavni vzdélavaci proud. Hypotéza 2 se

potvrdila.

Z vysledkd univariacni analyzy empirickych dat polozky P 5 vyplyva, ze 96% pedagogu se
domniva, Zze Zzaci se socidlnim znevyhodnénim maji mentalni retardaci. Pouha 4 %
pedagogu si toto nemysli. H 3: Ndzor pedagogickych pracovnikd na to, zda Zak se socidlnim

Znevyhodnénim ma vZdy i mentaini retardaci, je zavisly na lypu zakladni skoly, kde sami

pusobi.
1200 1124
1000
800
600
363 434 M ano (spiSe ano)
400
H ne (spiSe ne)
200 a3 55 i
O .
z5 | ZS prakticka | ZS specialni
PUsobim na

Obrazek 35 Interpretace H 3 - P 5 a typ Skoly, nateré pedagogové psobi

Signifikace prostfednictvim statistického méfeni dosahla hodnoty p = 0,226. Nazor
pedagogickych pracovnikll na to, zda zak se socialnim znevyhodnénim ma vzdy i mentaini
retardaci, neni statisticky vyznamné zavisly na typu zakladni Skoly, kde plUsobi. Hypotéza 3

se nepotvrdila.

Z vysledkl univariaéni analyzy empirickych dat polozky P 4 vyplyva, ze 67 % pedagogu se
domniva, ze zaci se socialnim znevyhodnénim by se méli vzdélavat podle kurikula pro zaky
s mentalnim postizenim. Pouze 33 % z dotazovanych pedagogu si toto nemysli. H 4: Ndzor
pedagogickych pracovniku na to, zda by se Zak se socidlnim znevyhodnénim mél vzdéeldvat

mimo hlavni vzdéldvaci proud, je zavisly na dosaZeném vzdélani pedagogickych pracovnikd.
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Obrazek 36 Interpretace H 4 - P 4 a dosazené vddni pedagodi

pro konkurenceschopnost Slezska univerzita v Opavé

Signifikace prostfednictvim statistického méfeni dosahla hodnoty p = 0,680. Nazor

pedagogickych pracovnikl na to, zda by se zak se socialnim znevyhodnénim mél vzdélavat

mimo hlavni vzdélavaci proud, neni statisticky vyznamné zavisly na dosazeném vzdélani

pedagoga. Hypotéza 4 se nepotvrdila.

Z vysledkl univariacni analyzy empirickych dat polozky P 4 vyplyva, ze 67 % pedagogu se

domniva, ze zaci se socialnim znevyhodnénim by se méli vzdélavat podle kurikula pro zaky

s mentalnim postizenim. Pouze 33 % z dotazovanych pedagogl si toto nemysli. H 5: Ndzor

pedagogickych pracovniku na to, zda by se Zak se socidlnim znevyhodnénim mél vzdéldvat

mimo hlavni vzdéldvaci proud, je zavisly na pozici pedagoga, kterou na skole zastava.

962

ucitel asistent pedagoga | jiny pedagogicky

pracovnik[1]

Na Skole zastavam funkci

M ano (spiSe ano)

H ne (spiSe ne)

Obrazek 37 Interpretace H 5 — P4 a pozice pedagig
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Signifikace prostfednictvim statistického mérfeni dosahla hodnoty p = 0,075. Nazor
pedagogickych pracovnikl na to, zda by se zak se socialnim znevyhodnénim mél vzdélavat
mimo hlavni vzdélavaci proud, neni statisticky vyznamné z&avisly na pozici, kterou na Skole

zastava. Hypotéza 5 se nepotvrdila.

Z vysledk( univariaéni analyzy empirickych dat polozky P 5 vyplyva, Ze 96% pedagogl se
domniva, Ze Zzaci se socidlnim znevyhodnénim maji mentalni retardaci. Pouha 4 %
pedagogu si toto nemysli. H 6: Ndzor pedagogickych pracovniku na to, zda Zgk se socidlnim
Znevyhodnénim ma vZdy [ menldini relardaci, je zavisly na dosaZeném vzdélani

pedagogickych pracovniku.
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Nejvyssi dosazené vzdélavani

Obrazek 38 Interpretace H 6 — P 5 a dosazené v#déni pedagogi

Signifikace prostfednictvim statistického méfeni dosahla hodnoty p = 0,790. Nazor
pedagogickych pracovnikll na to, zda zak se socialnim znevyhodnénim ma vzdy i mentalni
retardaci, neni statisticky vyznamné Zzavisly na dosazeném vzdélani pedagogickych

pracovnikd. Hypotéza 6 se nepotvrdila.
Z vysledk( univariaéni analyzy empirickych dat polozky P 5 vyplyva, Zze 96% pedagogl se

domniva, Ze Zaci se socialnim znevyhodnénim maji mentalni retardaci. Pouha 4 %

pedagogu si toto nemysli. H 7: Nazor pedagogickych pracovniku na to, zda Zgk se socidlnim
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znevyhodnéenim ma vZdy i mentalni retardaci, je zavisly na pozici pedagoga, kterou na skole

zaslava.
1600 1397
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ucitel asistent pedagoga | jiny pedagogicky
pracovnik[1]

Na Skole zastavam funkci

Obrazek 39 Interpretace H 7 - P5 a pozice pedagifg

Signifikace prostfednictvim statistického mérfeni dosahla hodnoty p = 0,889. Nazor
pedagogickych pracovnikl na to, zda zak se socialnim znevyhodnénim ma vzdy i mentalni
retardaci, neni statisticky vyznamné z&avisly na pozici pedagoga, kterou na Skole zastava.

Hypotéza 7 se nepotvrdila.

3.12.2 Vyzkumna oblast terénni praxe pedagod

Z vysledkd univariaéni analyzy empirickych dat polozky P 21 vyplyva, ze 74 % pedagogl
udava, ze k zakim romského etnika v procesu Skolni edukace je vhodné pfistupovat
frontalné a neni potfeba aplikace zvlastniho pFistupu. Zbylych 26% pedagogl jsou pro
aplikaci zvlastniho pristupu. H 8: N&dzor pedagogickych pracovniki na to, Ze kZaku
romského etnika je ve vyucovacim procesu vhodné pristupovat frontdlné a neni potfeba

aplikace zvidstniho pristupu, je zavisly na jejich délce pedagogické praxe.
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Obrazek 40 Interpretace H 8 — P 21 a délka pedagadé praxe

Signifikace prostfednictvim statistického méfeni dosahla hodnoty p = 0,089. Nazor

pedagogickych pracovnikl na to, Ze k zaku romského etnika je ve vyucovacim procesu

vhodné pfistupovat frontalné a neni potfeba aplikace zvlastniho pfistupu, nen/ statisticky

vyznamné zavisly na jejich délce pedagogické praxe. Hypotéza 8 se nepotvrdila.

Z vysledkld univariaéni analyzy empirickych dat polozky P 23 vyplyva, Ze pouze 28%

pedagogl absolvovali kurz, resp. kurzy v ramci systému DVPP, které byly zaméfené na

pedagogické postupy pro edukaci zakl cilovych skupin. Velka ¢ast z dotazovanych (tj. 72%)

takové kurzy neabsolvovala. H 9: To, zda pedagogicti pracovnici absolvovali v rémci

systému dalsiho vzdeldvani pedagogickych pracovniku kurz zaméreny na pedagogické

postupy pro edukaci Zdku cilovych skupin, zavisi na funkci, kterou na zakladni Skole

zastavayi.
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ucitel asistent pedagoga ‘jin\'/ ped. pracovnik

Zastavam funkci

Obrazek 41 Interpretace H 9 — P 23 a pozice pedagidbg

Signifikace prostfednictvim statistického meéfeni dosahla hodnoty p = 0,056. To, zda

pedagogicti pracovnici absolvovali vramci systému dalSiho vzdélavani pedagogickych
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pracovnikll kurz zaméfeny na pedagogické postupy pro edukaci zakl cilovych skupin,
nezavisi statisticky vyznamné na funkci, kterou na zakladni Skole zastavaji. Hypotéza 9 se

nepotvrdila.

Z vysledkd univariaéni analyzy empirickych dat polozky P 21 vyplyva, ze 74 % pedagogl
udava, ze k zakim romského etnika v procesu Skolni edukace je vhodné pristupovat
frontalné a neni potfeba aplikace zvlastniho pFistupu. Zbylych 26% pedagogl jsou pro
aplikaci zvlastnino pristupu. H 10: Ndzor pedagogickych pracovniki na to, Ze k Zdku
romského etnika je ve vyucovacim procesu vhodné pristupovat frontdlné a neni potfeba

aplikace zvidastniho pristupu, fe zavisly na dosaZeném vzdélani pedagoga.

1500 1154
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500 M ano (spiSe ano)
0 - 0 32 M ne (spiSe ne)
VS neped.
Nejvyssi dosazené vzdélani

Obrazek 42 Interpretace H10 - P21 dosazené vddni pedagogi

Signifikace prostfednictvim statistického méfeni dosahla hodnoty p = 0,002. Nazor
pedagogickych pracovnikll na to, ze k zaku romského etnika je ve vyuCovacim procesu
vhodné pfistupovat frontalné a neni potfeba aplikace zvlastniho pfistupu, je statisticky

vyznamné z&visly na dosazeném vzdélani pedagoga. Hypotéza 10 se potvrdila.

Z vysledku univariani analyzy empirickych dat polozky P 21 vyplyva, ze 74 % pedagogl
udava, ze k zakim romského etnika v procesu Skolni edukace je vhodné pristupovat
frontalné a neni potfeba aplikace zvlastniho pFistupu. Zbylych 26% pedagogl jsou pro
aplikaci zvlastniho pfistupu. H 11: Ndzor pedagogickych pracovniku na fo, Ze k Zdku
romského etnika je ve vyucovacim procesu vhodné pristupovat frontdiné a neni potfeba

aplikace zviastniho pristupu, je zavisly na pozici, kterou na skole zastava.
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Obréazek 43 Interpretace H 11 — P21 a pozice pedagbg

Signifikace prostfednictvim statistického méfeni dosahla hodnoty p = 0,030. Nazor
pedagogickych pracovnikl na to, Ze k zaku romského etnika je ve vyucovacim procesu
vhodné pristupovat frontalné a neni potfeba aplikace zvlastniho pfistupu, je stafisticky
vyznamné zavisly na pozici pedagoga, kterou na Skole zastava. Hypotéza 11 se

potvrdila.

3.12.3 Vyzkumna oblast pohled pedagod na inkluzi

Z vysledkl univariaéni analyzy empirickych dat polozky P 15 vyplyva, ze 43 % pedagogl
deklaruje, ze pfitomnost zadka se socialnim znevyhodnénim ve spoleéném vzdélavani je
obohacenim pro vSechny zaky a 57% si toto nemysli. H 12: Ndzor pedagogickych
pracovniku na to, zda plitomnost Zdka se socidinim znevyhodnénim ve spolecném

vzdélavani je obohacenim pro vSechny dotéené Ziky, fe zavisly na jejich dosaZeném

vzdelani.
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Obrazek 44 Interpretace H 12 — P15 a dosazené \&éini pedagodh




N ..
*
kKA ..o l.l
b * * . J
evropsky AT

socialni " VINISTERSTV KOLSTV OP Vzdélavani L i .
=g fondvCR EVROPSKA UNIE pro konkurenceschopnost Slezska univerzita v Opavé

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI
Signifikace prostfednictvim statistického mérfeni dosahla hodnoty p = 0,015. Nazor
pedagogickych pracovnikli na to, zda pfitomnost zaka se socialnim znevyhodnénim ve
spole¢ném vzdélavani je obohacenim pro vSechny dotéené Zaky, je stafisticky vyznamné
zavisly na jejich dosazeném vzdélani. Ucitelé, ktefi dosahli vysokoskolského pedagogického
vzdélani si mysli Castéji nez ostatni, ze pfitomnost zaka se socialnim znevyhodnénim ve

spoleCném vzdélavani je obohacenim pro vSechny dotéené Zaky. Hypotéza 12 se potvrdila.

Z vysledkd univariaéni analyzy empirickych dat polozky P 15 vyplyva, ze 43 % pedagogl
deklaruje, ze pfitomnost Zzaka se socialnim znevyhodnénim ve spoleCném vzdélavani je
obohacenim pro vSechny zaky a 57% si toto nemysli. H 13: Ndzor pedagogickych
pracovnikd na fo, zda pritomnost Zdka se socidlnim znevyhodnénim ve spolecném
vzdeldvani je obohacenim pro vsechny dofcené ZaKy, je zavisly na pozici, kferou na skole

zastava.
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Obrazek 45 Interpretace H 13 — P 15 a pozice pedago

Signifikace prostfednictvim statistického méfeni dosahla hodnoty p = 0,045. Nazor
pedagogickych pracovnikll na to, zda pfitomnost zaka se socialnim znevyhodnénim ve
spole¢ném vzdélavani je obohacenim pro vSechny dotéené Zaky, je stafisticky vyznamné

zavisly na pozici pedagoga, kterou na Skole zastava. Hypotéza 13 se potvrdila.
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3.13 Vyzkumné zavéry

Stfedem celého naSeho vyzkumného zaméru stala hlavni vyzkumna otézka: Jaka je
pripravenost pedagogl zakladnich skol k edukaci Zaku cilovych skupin? Chtéli jsme
vyzkumem zjistit, zda jsou pedagogiéti pracovnici pfipraveni k edukaci zaku, s kterymi
pfichazeji pedagogicky denné do kontaktu. Sledovali jsme jejich nazorova a postojova
schémata a ta jsme tfidili do tfi vyzkumnych oblasti dle vlastniho charakteru. Nasledné
z klasifikace vzeSly parcialni vyzkumné otazky, jejichz formulace koresponduje
s charakterem vyzkumné oblasti. Nasledujici ¢ast textu je diky ziskanym empirickym

zjisténim vyzkumnou reakci na pfedem polozené vyzkumné otazky.

Interpretace zavért vyzkumnych otazek

VO1: Jaka je orientace pedagogu zakladnich skol v klicovych tématech zasahujicich

do konceptu socidini exkluze a edukace?

Pedagogové (N 92%), pracujici s détmi a zaky cilovych skupin, se dostatec¢né neorientuji
v klicovych tématech, zasahujicich do konceptu socialni exkluze a Skolni edukace. Jejich
vyjadreni k relevantnim otazkam nezohlednuji (specialné) pedagogickou teorii a aktualni
platné trendy voblasti integrativniho/inkluzivnino vzdélavani. Pomérné mnoho
pedagogickych pracovnikil (N 67%) se domniva, Ze zaci se socialnim znevyhodnénim, a
také Zaci v hrani¢nim pasmu intelektu (N 42%) by se méli vzdélavat podle kurikula pro Zzaky
s mentalnim postizenim (RVP 2ZV LMP). Za alarmujici z perspektivy nazorovych a
postojovych schémat, jejichz vystupem je mimo jiné konativni akce, lze povazovat, ze az
96% pedagogll si mysli, Ze zaci se socialnim znevyhodnénim maji mentalni retardaci.
Vysledky dale ukazuji, ze se pedagogové neorientuji v sociologickych tématech, které
vyznamné ovliviuji proces vzdélavaci trajektorie déti a zaka z prostfedi socialni exkluze.
Podle vyzkumnych zjisténi toto téma spojuji pfedevSim s romskou etnicitou (N 84%), coz

muze ve své podstaté sméfovat k problému etnicky ladéné stereotypizace. Chybi jim

56




el -.
* &
kKA ..o l.ll
- * * Ld
evropsky ATk

socialni " MIN OP Vzdélavani . . . .
v fond v CR EVROPSKA UNIE pro konkurenceschopnost Slezska univerzita v Opave

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI
orientace v zakonitostech, které maji vyznamny vliv na vzdélavani v hlavnim proudu.
Vysledky tak indikuji skuteCnost, ze at’ uz jejich osobni pedagogicka Ci zprostfedkovana
pedagogicka zkusenost, pfipadné jejich subjektivni nazorové a postojové schéma dotykajici
se vzdélavani etnicky romskych zakl z prostfedi socialni exkluze, ohraniCuje (tj. limituje)

jejich viastni pedagogicky pfistup k détem a zakim.

VO2: Jaka je (redlnd) terénni praxe pedagogt zakladnich Skol v edukaci Zaku

cilovych skupin?

Pedagogové, pracujici s détmi a zaky cilovych skupin, se dostateCné neorientuji ve
specialnépedagogickych postupech. Sami deklaruji, ze nejsou dostatecné pfipraveni pro
pedagogickou praci sdétmi a zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami (N 84%).
Podminky vzdélavani, které jednak upravuje pfislusna Skolska legislativa, ale také pfislusné
kurikularni dokumenty, neznaji v plném rozsahu (N 71%). Uvédomuji si, Ze na svém
pracovisti nejsou sami, ktefi pocit'uji tyto rezervy (N 87%). Pfi dotazu, jak sami hodnoti Skolu
jako vychovné-vzdélavaci instituci z hlediska pfipravenosti k edukaci dotéenych déti a zakd,
sdéluji, ze ani jejich instituce jako celek neni dostateCné pfipravena a neuplatiiuje naprosto
vSechny explicitné definované podminky pro UspéSné vzdélavani jak zakl z prostredi
socialni exkluze (N 95%), tak zakl s mentalnim postizenim (N 94%). Otazka podplrnych
opatfeni pro mnohé pedagogické pracovniky, a& o jejich existenci védi, je neznamou (N
85%). Koordinovana spoluprace Skoly se Skolskym poradenskym zafizenim (N 87%) a
naopak (N 82%) hraje nemalou a neméné dulezitou roli v otazce integrativniho/inkluzivniho
vzdélavani. Kompetence jednotlivych Skolskych poradenskych zafizeni upravuje Skolska
legislativa a pedagogicka praxe zdlrazruje jejich vyznam, a to predevSim v oblasti
diagnostiky, poradenstvi, depistaze, metodické a informacni Cinnosti ad. O této vzajemné
spolupraci si pedagogové nemysli (viz vyse), Ze je suficientné funkéni. Velka ¢ast pedagogu
(N 74%) deklaruje, ze k zakim romského etnika v procesu Skolni edukace je vhodné
pfistupovat frontalné a neni potifeba aplikace zvlastniho pfistupu. To samé si mysli o zacich

s mentalnim postizenim (N 87%). | tento poznatek indikuje rezervy u pedagogickych
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pracovnik(. Ugast pedagog(i na dalSim vzdélavani, které by jim poskytlo teoretické, pfipadné
metodicko-didaktické zazemi pro volbu vhodnych pedagogickych postupt s cilovou skupinou
potvrdilo pomérné malo pedagogickych pracovnikd (N 28%). A dle jejich vlastniho sdéleni

UcCast kolegu na takto zaméfenych akcich je vyznamné mensi (N 11%).

VO3: Jak je vnimana realizace inkluze u pedagogu zakladnich Skol v kontextu Zaku

cilovych skupin?

Pohled pedagogickych pracovniki na fenomén inkluzivniho vzdélavani povazZujeme za
nosny, nebot' se domnivame, Ze jejich vlastni stanovisko k danému jevu odrazi kvalitu a
uroven pedagogické prace s détmi a zaky cilovych skupin. Ovliviiuje rovnéz formovani
vzajemnych socialnich relaci vSech zaku v tfidnim kolektivu. Pohled pedagoga na inkluzi
tedy determinuje to, jak vlastni heterogenita tfidniho kolektivu mezi zaky je vnimana a jakou
podobu ma jejich socialni koheze. Méné nez polovina pedagogickych pracovniki (N 43%)
povazuje pritomnost zaka se socialnim znevyhodnénim ve spole¢ném vzdélavani
obohacenim pro v8echny Zaky a rovna polovina (N 50%) si mysli, Ze pfitomnost Zaka s
mentalnim postizenim ve spoleéném vzdélavani je také pro viechny zaky obohacenim. Dale
dle jejich vyjadfeni (N 57%) spoleéné vzdélavani vSech zaku cilovych skupin s ostatnimi
Zzaky narusuje socialni klima tfidniho kolektivu. Néktefi (N 60 %) si mysli, Zze Zaci cilovych
skupin ve spole€ném vzdélavani nejsou pfijimani rovnocenné ostatnimi zaky a 67%
pedagogli deklaruje, Ze Zzaci vétSinové spoleCnosti odmitaji spolupracovat s Zzakem
romského etnika. Pomérné velka ¢ast (N 77 %) se povazuje za zastance spolecného
vzdélavani zakd s mentalnim postizenim s intaktnimi zaky, ale jenom 62% povazuje své

kolegy na pracovisti za zastance tohoto typu spole¢ného vzdélavani.

Na zakladé ziskanych empirickych zjisténi, ktera jsme pojimali jako vyzkumnou reakci na
pfedem polozené vyzkumné otazky, lze konstatovat, Zze vlastni subjektivné vnimana
pripravenost pedagogickych pracovnikl k edukaci déti a zaku cilovych skupin je vyznamné

insuficientni.
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Interpretace zavéra hypotéz

Vysledky H 1 ukazuji, ze stupen dosazeného vzdélani pedagogickych pracovnikli vyznamné
neurCuje to, co si mysli o etnicky menSinové spoleCnosti ve vztahu ke vzdélani jako
axiologické kategorii. Naproti tomu ale typ zakladni Skoly (H 2), na které pusobi, ovliviiuje
jejich nazor na to, zda by se zak se socialnim znevyhodnénim mél vzdélavat mimo hlavni
vzdeélavaci proud. Pusobisté pedagogu (H 3) kliCové neurcuje jejich tvrzeni o tom, zda zak
se socialnim znevyhodnénim ma vzdy i mentalni retardaci. Dosazené vzdélani rovnéz (H 4)
neurCuje nazor na to, aby se zak se socialnim znevyhodnénim vzdélaval mimo hlavni
vzdélavaci proud. Dokonce ani pozice pedagogickych pracovniki na dané Skole (H 5)
nedeterminuje tento nazorovy konstrukt. Ukazuje se, ze ani dosazené vzdélani (H 6) a ani
pozice (H 7), kterou zastavaji na dané Skole, nema pfimy vliv na nazor, ze zak se socialnim
znevyhodnénim ma vzdy i mentalni retardaci. Délka pedagogické praxe (H 8) nezasahuje
rozhodné do stanoviska o tom, zda k zaku romského etnika je €i neni ve vyuCovacim
procesu vhodné pfistupovat frontalné, respektive zda je nebo neni potfeba aplikace
zvlastniho pristupu. Oviem dosazené vzdélani (H 10) a pozice na pracovisti (H 11) jsou
faktory, jez hraji v této véci jistou roli. Funkce pedagogickych pracovnikt na pracovisti (H 9)
neni rozhodujici ve véci absolvovani relevantni kurzl v ramci systému dalSiho vzdélavani
pedagogickych pracovnikli zaméfenych na pedagogické postupy pro edukaci déti a zaku
cilovych skupin. Nazor pedagogt na to, Ze pfitomnosti Zaka se socialnim znevyhodnénim ve
spoleCném vzdélavani predstavuje obohaceni pro vSechny dotéené zaky, je determinovan
jednak dosazenym vzdélanim pedagogl (H 12) a také vlastni pracovni pozici na skole (H
13).

Tabulka 5 Souhrnna zjis&€ni z hypotézy

ORIENTACE PEDAGOGU

nazor, ze etnicky mensinova spole¢nost _
dosazené vzdélani pedagogu nezavisi
vnima vzdélani jako hodnotu

nazor, Zze zak se socialnim
typ ZS, na které pedagogové
znevyhodnénim by se mél vzdélavat zavisi
pracuji
mimo hlavni vzdélavaci proud
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typ ZS, na které pedagogové

nazor, ze zak se socialnim

znevyhodnénim ma vzdy i mentalni

délka praxe pedagogl

nezavisi
pracuiji
retardaci
nazor, ze zak se socialnim
dosazené vzdélani pedagogl znevyhodnénim by se mél vzdélavat nezavisi
mimo hlavni vzdélavaci proud
nazor, ze zak se socialnim
pozice pedagogtli na skole, kterou
znevyhodnénim by se mél vzdélavat nezavisi
zastavaji
mimo hlavni vzdélavaci proud
nazor, ze zak se socialnim
dosazené vzdélani pedagogl znevyhodnénim ma vzdy i mentalni nezavisi
retardaci
nazor, ze zak se socialnim
pozice pedagogtli na skole, kterou
znevyhodnénim ma vzdy i mentalni nezavisi
zastavaji
retardaci
TERENNI PRAXE PEDAGOGU

nazor, ze k zaku romského etnika je &i
neni ve vyu€ovacim procesu vhodné
pfistupovat frontalng, respektive zda je
nebo neni potfeba aplikace zvlastniho

pristupu

nezavisi

pozice pedagogtli na skole, kterou

zastavaji

absolvovani relevantni kurzu v ramci
DVPP, zaméfeném na pedagogické
postupy pro edukaci déti a zaka cilovych

skupin

nezavisi

dosazené vzdélani pedagogu

nazor, ze k zaku romského etnika je &i
neni ve vyucovacim procesu vhodné
pristupovat frontalné, respektive zda je
nebo neni potreba aplikace zvlastniho

pristupu

zavisi

pozice pedagogtl na Skole, kterou

zastavaji

nazor, ze k zaku romského etnika je i
neni ve vyucovacim procesu vhodné
pristupovat frontalné, respektive zda je
nebo neni potfeba aplikace zvlastniho

pristupu

zavisi
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POHLED PEDAGOGU NA INKLUZI

nazor, Ze pritomnosti Zaka se socialnim

znevyhodnénim ve spoleéném
dosazené vzdélani pedagogu zavisi
vzdélavani predstavuje obohaceni pro

vSechny Zaky
nazor, Ze pritomnosti Zaka se socialnim
pozice pedagogul na Skole, kterou znevyhodnénim ve spoleéném Avisi
zastavaji vzdélavani predstavuje obohaceni pro Zavist
vSechny zaky

3.14 Doporuéeni pro teorii a praxi

Realizovany vyzkumny zamér pfinesl jasna empiricka zjisténi, reagoval na predem
definované vyzkumné otazky a ukazal na kolik selektované proménné, jsou ¢&i nejsou
statistickym vyznamnym indikatorem sledovaného vzajemného vztahu. Na zakladé téchto
empirickych zjisténi k vyzkumné sledované otazce pripravenosti pedagogl k edukaci déti a

zaku cilovych skupin stanovujeme nasledujici doporuceni pro teorii a praxi.

. Do pregradudlni pripravy pedagogickych pracovniki vramci pedagogicko-
psychologického zakladu cilené zanést témata dotykajici se problematiky socialni
exkluze a inkluze v nejSirSim a v nejuzsim slova smysilu.

Tato témata davat do souvislosti s determinanty Skolni edukace, s prubéhem a vystupem
vzdélavaci trajektorie a vzdélavacich Sanci. Fenomén socialni exkluze a inkluze
implementovat nejen do teoretickych pfedmétu, ale pamatovat rovnéz na prakticky zamérené
kurzy (zejména predméty pedagogické praxe), které teoretické zazemi doplfiuji o realné
terénni kontexty. V jiz pregradualni pfipravé by pedagogové méli byt vedeni ke kvalifikované
praci s heterogennim tfidnim kolektivem, pficemz heterogenita by méla byt pojimana
rliznorodé. VSechny pedagogicky zaméfené studijni programy (nejen ucitelsky zamérené) by
mely poskytovat minimalné jeden kurz (pfedmét), v némz otazka heterogenity tfidnich,

skupinovych a jinych kolektivi déti a zakd bude dominovat. V této pfipravé by se budouci
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pedagogové meli dostateCné seznamit s tim, co obnasi socio-edukativni charakteristika déti
a zakl, které pojmenovavame jako heterogenni tfidni kolektiv. Seznameni se s kliCovymi
poznatky fenoménu socialni exkluze, jez pronikaji do vSech vstupt, procesl a vystupl skolni
edukace by garantovalo nejen potfebnou orientaci v daném problému, ale pfedevsim vedeni

k vhodné volenym pedagogickym postupim v terénni praxi pfi praci s cilovou skupinou.

Il.  Vramci pedagogicko-psychologického zakladu v pregradualni pfipravé budoucich
pedagogu (mimo specialni pedagogy, tj. zejména studijni obory ucitelského sméru)
provést analyzu obsahu sylabl (popist) predmétl zamérenych na zaklady specialni
pedagogiky.

Tuto analyzu konfrontovat:

* s aktualnimi modernimi trendy v oboru specialni pedagogika,

» s aktualné pfijatou a platnou legislativou,

* s aktualné existujicimi a doporu¢enymi strategickymi, koncep&nimi a metodickymi

dokumenty narodni a mezinarodni urovng,

* se socio-demografickym vyvojem spole€nosti,

» se sociologickymi indikatory, které zasahuji do procest skolni edukace ad.
Vystup této analyzy by mohl ukazat, zda a do jaké miry relevantni pfedméty analyzovanych
studijnich obori skute¢né zohlednuji vySe uvedené a zda jejich obsah a rozsah je

dostatecny, resp. zohlednuje Skolskou terénni praxi.

lll.  V pregradualni pripravé budoucich ucitell cilené vénovat dostatek prostoru tématu
multikulturni vychova s dirazem na pedagogickou praci s détmi a zaky z rGznych
etnickych skupin, nikoliv pouze multikulturnim aspektim spolecnosti v SirSim slova
smyslu.

V&tsi pozornost by méla byt cilené vénovana té&m etnikdm Ceské republiky, které jsou
dlouhodobé, soustavné a neopravnéné vystavené procesim stereotypizace, ghettoizace,
marginalizace, stigmatizace, xenofobie &i jinym animézné konativnim akcim. Specificky se
tento problém dotyka etnicky romskych Cechtl a etnickygch Roml, nové
pochazejicich/pfichozich pfedevsSim ze Slovenska. Kurikularni obsah takto zamérené vyuky
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by se nemél drzet vyhradné archetypalni podobé romstvi, naopak mél by zohlednovat stale
probihajici spolecenské procesy i uvniti etnika. Diraz by se mél klast na predchazeni
stereotypizace a vnitfni nékolikanasobnou etnickou diverzifikaci. Ve vztahu k socialni exkluzi
(a to prfedevsim u socialné vylouéenych Romu) kriticky reflektovat vystupy socializaénich
procest a konfrontovat je s procesy socialni exkluze, nikoliv s otazkou romstvi (romské
etnicity). Integralni soucasti vySe koncipované vyuky by méla byt i nasledujici podtémata,
ktera by méla slouzit k uvédomeéni si, pochopeni/porozuméni a nasledné k optimalni volbé
pedagogickych strategii a procesu:

« odliSnosti v jazykovych kompetencich, nej¢astéjsi chyby, nedorozuméni zplsobené
odliSnym matefskym jazykem oproti jazyku vyucujiciho, jazykova transkripce a
jazykovy transfer,

» odliSnosti v nazorovych a postojovych schématech pramenici z konceptu socialni
exkluze,

» odlidnosti v afektivni, konativni a axiologické oblasti ad.

IV. Nastavit koordinovany a systematicky efektivné koncipovany systém dalSiho
vzdélavani pedagogickych pracovnik.
Kazdy kurz tohoto typu dalSiho vzdélavani by mél vykazovat potfebnou a garantovanou
uroven kvality. Krom dosud existujiciho procesu akreditace, pribéh jednotlivych akci by mél
byt Iépe monitorovan, aby nedochazelo k bagatelizaci a devalvaci jednotlivych procest
realizace kurzu ze strany poskytovatele, garanta, lektora/i nebo samotnych ucastnika.
Management Skoly by nadale koordinoval na padé vlastni instituce UCast pedagogickych
pracovniki na jednotlivych vzdélavacich akcich, volba a ucast pfitom by méla cilené
reflektovat aktualni potfebu absolvovani daného kurzu, a to zejména ve vztahu
k pedagogické praci s heterogenni tfidou, k metodicko-didaktickym postuptim, k efektivnimu
Fizeni podptirnych opatfeni atp. Ugast a participace na vzdélavacich akcich pedagogickych
pracovnikl by méla byt v jistych ¢asovych intervalech kontinualni, méla by byt vazana na
aktualné probihajici pedagogickou praxi s konkrétni charakteristikou déti a zakd, s nimiz

pedagogové prichazeji do kontaktu. Nabidka kurzll by méla pamatovat nejen na didakticke,
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metodické, poradenské a jiné postupy, méla by zohledhovat otazky rovnych pfilezitosti a

Sanci, otazky blizké syndromu vyhasinani pracovnik(l pomahajicich profesi atp.

V. Zajistit koordinovanou a systémové efektivni spolupraci mezi Skolou a Skolskym
poradenskym zarizenim.
V ramci procesu zkvalitnéni koordinované spoluprace dostateéné vyvazit pocty pracovniku
na vSech relevantnich stranach. Zaijistit existenci plného zastoupeni pracovnik(i ve Skolnim
poradenském pracovisti a zvazit jejich rozsah pfimé pedagogické praxe. Pro koordinovanou
a efektivni spolupraci vychovného poradce s pfislusnymi poradenskymi zafizenimi je
zadouci vytvofit adekvatnéjsi podminky, zajistujici dostateCny prostor pro monitoring,
evidenci, intervenci a pro aktivni komunikaci s pfislusnymi subjekty. Zvazit rozSifeni
odborného tymu Skolniho poradenského pracovisté o systemizované misto Skolniho
socialniho pedagoga, které by bylo ukotveno ve Skolském zakoné&. Tato pozice by
zajiStovala aktivni spolupraci Skoly srodinou déti a zak(, a to pfedevSim ve Skolach
s vyraznym zastoupenim socialné vylou¢enych. Funkce socialniho pedagoga by se neméla
zaménovat s funkci Skolniho specialniho pedagoga. Obé pedagogické funkce mohou byt pro
vzdélavani déti a zakd vyznamnym podplrnym mechanizmem. Maji své pevné
opodstatnéni. Jejich kompetence jsou zcela odliSné, opiraji se o profil studovaného oboru a
vykon své profese. Pozice asistenta pedagoga ma rovnéz své opodstatnéni v Ceském
vzdélavacim systému, a to jiz fadu let. Dosud vSak systém financovani této pedagogické
pozice neni adekvatné zajistén. Ani kompetence asistenta pedagoga by nemély byt
zaménovany s pozici Skolniho specialniho pedagoga a s pozici Skolniho socialniho

pedagoga.

VI. Skoly jako vychovné - vzdélavaci instituce by mély vSechny zaky vést k pfijimani

jejich vlastni heterogenity (heterogenity vlastnich tfidnich kolektivt).

Pedagogové ve vychovné — vzdélavacim procesu by meéli aplikovat riznorodé edukativni
strategie, které by napomohly odstranit existujici bariery mezi dotéenymi zaky. Aby mohly
tyto bariéry odbouravat u svych zakl, sami musi byt pfesvédéeni o tom, ze heterogenita
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mezi lidmi je zcela pfirozenym jevem a odliSnost automaticky neindikuje ,nenormalnost” Ci
socialni patologii. Pfipravenost pedagogu k edukaci déti a zaku by méla byt garantovana
jednak jejich formaini kvalifikaci, kterou upfesnuje legislativa statu a jednak cilenou
koordinaci aktivni ucasti pedagogu na pravidelnych vzdélavacich akcich, kterou fidi samotny
management Skoly. Zfizovatelé Skolskych instituci by mohly |épe monitorovat, zda existuje
relativné rovnomeérné rozvrstveni jednotlivych skupin déti a zakd na Skolach. Existuji-li Skoly,
v kterych dominuje pocCet déti a zaku s konkrétni charakteristikou, pro kterou jsou obecné
vétSinovou spole¢nosti vnimani nepfiznive, a tudiz Skola je pojimana jako segregacni, jejich
zfizovatelé by méli hledat takové prostfedky a mechanizmy, kterymi by Skole a potazmo
détem a zakim pomohly v jejich vzdélanostnich drahach. Kritika by neméla sméfrovat na
samotné vedeni skoly, resp. pedagogy, ktefi se do procesu rozvoje osobnosti dot¢enych déti
a zakl aktivné dlouhodobé angazuji. Argumenty o neinkluzivni perspektivé Skoly, o
snizenych aspiracich déti a zakG a snizené kvalité vychovné — vzdélavacich vystupl na
vzniklé ,segregacni Skole” jsou odborné vefejnosti znamé. Vyzkumné v naSich podminkach
zatim nejsou dostate¢né podlozené. Mély by vSak smérovat ke zfizovatelim a k pfisluSnému
rezortu Skolstvi. Témto organim by mély byt vznesené dotazy, do jaké miry a jakym
zpusobem pomohly pfislusné instituci, o kterou rodie a zakonni zastupci déti a zaku
cilovych skupin projevuji zajem a vkladaji ji divéru. Vyhrizky typu ,Vas$i skolu budeme
zavirat® predstavuji preneseni vlastni zodpovédnosti na pedagogicky personal, jenz ve

vzdélanostni trajektorii hraje zcela odliSnou kli¢ovou roli.
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4. VYZKUM CTENARSKE A MATEMATICKE GRAMOTNOSTI
ZAK U ZAKLADNICH SKOL

4.1 Metodologie vyzkumu

K vyzkumu, zaméfeném na vzdélanostni progres ve ¢tenarské a matematické gramotnosti u
zaku 3. ro¢niku vybranych cilovych skupin (zaku s LMP, zaku s inteligenci v hraniénim
pasmu, zakl se socialnim znevyhodnénim) jsme uplatnili kvantitativné orientovanou
vyzkumnou strategii a i samotné zpracovani ziskanych empirickych dat probéhlo kvantitativni
statistickou procedurou (Hendl, J. 2004). Uplatnénym vyzkumnym nastrojem bylo (edukacni)
testovani, spliujici potfebné metodologické nalezitosti s respektem k oborové vécné danosti
zkoumaného jevu. Sledovany jev vykazuje znamky aktualnosti problematiky, pfinasi fadu
odpovédi na soucCasné diskuse o vzdélavani cilovych skupin déti a zaku, a to v roviné
sociologické, pedagogické, specialnépedagogické a v roviné psychologické. Jednotlivé
metodologické realizované postupy vychazely ze standardu tohoto typu vyzkumu, jak uvadi
F. K. Punch (2008: 37): ,Kvantitativni vyzkumné setreni o vztahu proméennych zacina cilem a
vyzkumnymi ofazkami. “Empirickému vystupu také predchazelo:

« stanoveni uéelu a cile vyzkumu (v nagem pfipadé byl dan zakazkou ze strany MSMT
CR),

» definovani hypotéz (proménnych), vyzkumnych otazek a typu sbéru dat (srovnani
bude orientovano prfedevSim na vybrané aspekty dtenafské a matematické
gramotnosti dotéenych zakd; hodnoceni probéhne ve dvou etapach na zacatku 2.
pololeti a na konci $kolniho roku v ramci 3. roc¢niku),

» stanoveni vyzkumného souboru (v nasem pfipadé se jednalo o tfi cilové skupiny zaku
— zakd s LMP, zakua sinteligenci v hraniénim pasmu, zakd se socialnim
znevyhodnénim - v rGznych typech zakladnich $kol dle kritéria MSMT CR: (1) b&zné
Skoly vzdélavajici podle RVP 2V, (2) Skoly vzdélavajici podle RVP 2V, ale
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nachazejici se v blizkosti socialné vylou€enych lokalit® a s vysokym podilem socialné
znevyhodnénych zaku (min. 70%), (3) Skoly vzdélavajici podle RVP ZV LMP,
« urCit zpUsob analyzy ziskanych dat (v nasem pfipadé se jedna o statistickou

proceduru).

Pedagogické jevy maji mnoho riznych znakd (proménnych), jejichz méfitelnost zavisi na
jejich obsahové identifikaci. Z hlediska operacionalizace pojmd (metodologicky pFistup
k méfeni pedagogickych jevl) je jakykoli pojem synonymem matematické, mentalni nebo
verbalni operace. Kvantitativné je tedy jev urCeny tolika dimenzemi, kolik smysluplnych
méficich procedur jsme pfi ném schopni uplatnit. Pfedpokladem operacionalizace je
sémantické vymezeni méfenych objektl a popis operaci, které jsou na jejich méfeni pouzity.
Objektivita, validita a reliabilita vyzkumu jsou zakladnimi znaky védecké metody. Objektivita
vyjadfuje nepfedpojatost vyzkumu, coz znamena, Ze kazdy Udaj mize byt chapan
a interpretovan jedinym zpUsobem. Validita je posuzovana ve vztahu k vyzkumnému nastroiji
a zobrazuje miru, do jaké dany vyzkumny nastroj skuteCné méfi ten znak, ktery méfit ma.

Reliabilita je presnost a konzistentnost zjist'ovani.*

Edukaéni testovani a diagnostikovani

Testovani a diagnostikovani bylo ve své praxi iteorii postupné ovliviiovano a prebrano
z analyticko-empirického modelu pedagogiky (Depaepe, M. 1993). Autor dale uvadi, ze vedle
didaktiky, pedagogické diagnostiky a poradenstvi se adaptovalo ipro potieby vyzkumu
a vyvoje. Procedury testovani pouzivaji test jako méfici nastroj. Proto vyzkum edukacnich
skuteCnosti, ve kterém se pouziva testovani, je vyluéné kvantitativnim vyzkumem. Test
postihuje jen kvantifikovatelné znaky. Testem lze srovnat individualni vykon jednotlivce
v porovnani s jinymi jednotlivci (statisticko-normativni) nebo v komparaci s oblasti
vykonanych uloh (testy kriterialni). Frekvence ostatnich testll je v oblasti edukaéniho

vyzkumu omezena (napf. testy individualni, diferencialni).

3Viz GAC 2006 a 2015
4 srov. Kerlinger, F. N. 1972, Berka, K. 1977, Ri¢an, P. 1977, Gavora, P. 1996, Gavora, P., Lapitka M. 2009 ad.
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Edukacni testovani je specificky druh testovani za u¢elem méfeni dosazenych cili edukace.
Omezuje se na mérfeni toho, jak zak zvladl cile definované ve Skolskych programech
(Kompolt, P. 2009). Test z hlediska pedagogické diagnostiky definuje Ingenkamp (1985) jako
postup, pomoci kterého pedagog ziskava vzorky chovani, které reprezentuji bud
predpokiady pro uceni, nebo vysledky uceni. To umoznuje porovnavat, (objektivné,
spolehlivé a validné) méfit, vyhodnocovat, interpretovat a vyuzivat jeho skére pro edukaéni
¢innost. Uvedena definice pfesné vymezuje na jedné strané pozitiva, na druhé strané
i omezeni didaktického testovani (zvlasté vylouceni vSeho, co neni méfitelné). Zaroven je
testovani umoznéno u skolskych kurikularnich materiald, ramcovych vzdélavacich programu.
Diagnostikovani jako proces z hlediska organizace uplatiuje principy kvantitativniho
vyzkumu. Zaroven vSak vykazuje specifika vyplyvajici z odliSnosti cild. Velka c¢ast
diagnostiky odmita kvantitativni model, nebot’ diagnostikovani slouzi k rozpoznani zvlastnosti
konkrétniho jednoznacéné identifikovatelného objektu (zaka, skupiny zaku, tfidy, roc¢niku
apod.). ,Pedagogické diagnostikovani je procesem zjistovani a soucasné hodnoceni
dosaZeneého stavu rozvoje osobnosti Zdka, ale vZdy vzhledem k normam definovanym
skolnimi cilovymi programy” (Kompolt, P. 2009: 267). Diagnostikovani zahrnuje cely
komplex ¢&innosti (ziskavani informaci pozorovanim, posuzovanim, klasifikaci, zpracovani
informaci ad.), které potvrzuji ¢asteCnou shodu stradicné chapanym empirickym
(kvantitativné orientovanym) vyzkumem. OdliSuje se dirazem na hodnoceni ziskanych udaju
uvedenim ziskanych skute¢nosti do vztahu kur€itym normam. Sou€asné se na
diagnostikovani vazou rozhodovaci procesy. Zjisténi stavu (identifikace na elementarni
urovni, popr. ureni pFi€in a stanoveni prognézy dalSiho vyvoje) je tak vychodiskem pro

rizné napravné, podpuarné, profylaktické, terapeutické a jiné aktivity.5

4.2 Vyzkumny vzorek a jeho vybér

Zakladnim souborem vyzkumu byli Zaci 3. roénik(l zakladnich $kol v Ceské republice (mimo
hl. mésto Praha). Vybérovy soubor tvofily podsoubory:

* podsoubor M (Zzaci s lehkym mentalnim postizenim),

5 srov. Kompolt, P. 2009, Helus, Z a kol. 1979, Priicha, J. 1996
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» podsoubor H (zaci s intelektem v hrani¢nim pasmu),
* podsoubor S (Z&ci se socialnim znevyhodnénim/ socialnim vyloucenim),
* podsoubor | (zaci intaktni populace - kontrolni skupina).
Vy$e uvedené skupiny zaku se podle zakazky MSMT CR musely vzdélavat:
» v bézné skole vzdélavajici podle RVP ZV (typ Skoly A);
» ve Skole vzdélavajici podle RVP ZV, ale v blizkosti socialné vylou¢enych lokalit a
s vysokym podilem socialné vylou¢enych zaka (kritérium minimalni 70%
zastoupeni) (typ Skoly B);
» ve Skole vzdélavajici podle RVP ZV LMP (typ Skoly C).
Na zakladé dal$iho definovaného kritéria MSMT CR vyzkumny zadmér musel poéitat s

minimalnim poétem 1 000 zapojenych zaka.

~

«Prvni faze osloveni pedagogickych pracovnikt zakladnich $kol ve 13 krajich CR s cilem
ziskat oporu vyzkumného vzorku, tj. min. 1000 zaku. Pilotni ovéfeni vyzkumného nastroje
1. etapa na vybranych skolach v Moravskoslezském kraji.

J

*Druhd faze osloveni pedagogickych pracovnikll zakladnich $kol (tvoficich oporu
vyzkumu) a vlastni sbér tzv. vstupnich empirickych dat, ktery probé&hl na zacatku 2.
2. etapa pololeti Sk.r. 2014/15

J

*Treti faze osloveni pedagogickych pracovnik(l zakladnich skol (tvoficich oporu vyzkumu)
a vlastni sbér tzv. vystupnich empirickych dat, ktery probéhl na konci 2. pololeti 3k.r.
2014/15

3. etapa

Obrazek 46 Etapy vyzkumného zéaréru

Tabulka 6 Pitehled opory realizovaného vyzkumu a velikost vzorku

Podet oslovenych | Zapojenych $kol (opora | Po¢et zapojenych zaku
typ Skoly Skol vzorku)
A 182 13 691
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Pocet oslovenych | Zapojenych skol (opora | Pocet zapojenych zaki
typ Skoly skol vzorku)
B 39 13 134
C 235 29 111
ABC
12 3 64
pilotni®
Celkem 468 58 1000
Legenda:

A = ZS vzdélavajici podle RVP ZV
B = ZS vzdélavajici podle RVP ZV, ale v blizkosti SVL a s vysokym podilem SVZ
C = ZS vzdélavajici podle RVP ZV LMP

4.3 Vyzkum ¢tenarské gramotnosti Zakt s primarnim vzdélavani

4.3.1 Cil vyzkumu

S ohledem na stanoveni vlastni zakazky ze strany MSMT CR jsme si stanovili za cil
procedurou srovnavaci analyzy vyhodnotit, zda doSlo u zaku 3. ro¢nikd raznych typa skol ve
sledovanych oblastech ¢&tenafské gramotnosti k vzdélavacimu progresu. Na zakladé
komparativni hloubkové analyzy dale popsat silné a slabé stranky edukacni reality v kontextu
kurikularnich postulatd. 3. roénik byl zvolen proto, ze predstavuje dulezity meznik ve vyvoji
ditéte jako Ctenarfe, nebot’ je zaméfen na pocatky funkéniho vyuzivani gramotnostnich
dovednosti, tj. osvojeni a automatizaci dovednosti Cist a psat s porozuménim. Od zakl se
oCekava, ze by mohli ve tretim ro¢niku zacit pouzivat ¢teni jako nastroj poznani, tzv. studijni
¢teni. Na zvladani ctenarskych dovednosti zavisi vysledky uceni zakd. K dispozici jsou
prikazné doklady o tom, Ze Zaci, ktefi jsou na konci tfetiho ro¢niku nedostatec¢né

kompetentnimi Ctenafi a zaostavaji také v psani, mohou mit vyraznéjSi nedostatky ve

vysledcich uceni.

6 vysledky pilotniho ovéfovani nejsou zarnuty do celkového vyhodnoceni.

70




el -.
* &
kKA ..o l.ll
- * * Ld
evropsky ATk

socialni " MIN OP Vzdélavani . . . .
v fond v CR EVROPSKA UNIE pro konkurenceschopnost Slezska univerzita v Opave

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

V ramci 1. stupné zakladniho vzdélavani je vzdélavaci obsah ¢lenén na 1. obdobi (1. - 3.
roCnik) a 2. obdobi (4. - 5. ro¢nik). RVP ZV stanovuje oCekavané vystupy na konci 3. ro¢niku
(1. obdobi) jako orientacni (nezavazné) a na konci 5. ro€niku (2. obdobi) jako zdvazné.
Informace o tom, jak uméji zaci Cist v 1. obdobi muze proto byt vychodiskem pro pfipadnou
aktualizaci vzdélavaciho obsahu v ramci 2. obdobi primarniho vzdélavani.
Vyzkum je zaméren na dva aspekty Ctenarské gramotnosti:

* procesy porozumeéni,

» CGtenarské zaméry.
Procesy porozuméni a ¢tenarské zameéry jsou hodnoceny prostfednictvim pisemného testu.
Oba tyto aspekty jsou hodnoceny jednak samostatnég, jednak ve vzajemné interakci (kazdy

z procesU porozumeéni je hodnocen v souvislosti s kazdym ¢tenarskym zamérem).

Prehled hodnocenych oblasti a jejich zastoupeni ve vyzkumu

Pfedmétem vyzkumu jsou dva aspekty Ctenafské gramotnosti: procesy porozumeéni a
Ctenarské zameéry. Ackoli jsou zde tyto aspekty popisovany jednotlivé, v realnych
Ctenarskych situacich se uplathuji vzdy ve vzajemnych vztazich a rovnéz v zavislosti na

kontextu, v némz zaci ziji a uci se.

Procesy porozumeni
PFi odvozovani vyznamu textu mohou &tenafi postupovat riiznymi zplsoby:

» Mohou se soustfedit na vyhledani urcitych informaci, najit a pochopit relevantni
informace nebo mysSlenky, které jsou v textu pfimo uvedeny (proces Zaméreni se na
explicitne uvedenou informaci a jeji vyhledani).

e Mohou z prec¢teného vyvozovat rizné zavéry, proniknout pod povrch toho, co je
napsano, a to za ucelem vyvozeni pfimych zavérl zaloZzenych na textu (proces
Vyvozovani primych zaverd).

* Mohou interpretovat a integrovat informace a mys$lenky obsazené v textu do jednoho
celku, vychazet z vyznamu slov, zkusenosti nebo jinych znalosti za ucelem nalezeni
spojeni mezi mysSlenkami a informacemi v textu (proces /nferpreface a integrace

myslenek a informaci).
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* Mohou zkoumat a hodnotit obsahové &i formalni charakteristiky textu, tj. kriticky
posoudit text, pfemyslet o jeho obsahu a zhodnotit jej, zhodnotit strukturu textu,
pouziti jazyka, literarnich prostfedkd nebo autorova zaméru a jeho stylistickych

schopnosti (proces Zkoumani a vyhodnocovani obsahu, jazyka a prvku textu).
Nad témito procesy stoji metakognitivni procesy a strategie, které ¢tenarGm umoznuji ovérit
si miru ¢i spravnost vlastniho porozuméni a navazné pfizpusobit zplsob ¢teni. Porozuméni
¢tenému textu je dale ovlivnéno znalostmi a zkuSenostmi, které si ¢tenafi do procesu ¢teni

pfinaseji (srov. Najvarova,V. 2008, PIRLS 2011, NUV 2011, Dolezalova, J. 2014).

Ctenédrské zéméry

Ctenarska gramotnost je Uzce spojena s divody, pro které lidé étou. Mezi tyto divody patfi
éteni ze zajmu a pro osobni potéSeni, ¢teni z divodl zapojeni se do spole¢nosti a ¢teni kvali
uceni. U mladych ¢&tenafl se nejCastéji setkavame se ¢tenim ze zajmu a pro potéSeni a se
¢tenim kvuli u€eni. Vyzkum &tenafské gramotnosti se zaméfuje pravé na tyto dva ctenarské
cile, které se nejvice uplatiuji u mladych &tenart jak ve Skole, tak i mimo ni. V ramci
vyzkumu jsou oznacovany jako:

e (teni pro literarni zkuSenost,

e (teni pro ziskani a pouzivani informaci.

| kdyz jsou ve vyzkumu tyto dva Ctenafské zameéry rozliSeny, procesy a strategie pouzivané
Stenafi k obéma cilim jsou spise podobné. Cteni pro literarni zkusenost se ¢astéji realizuje
prostfednictvim Cetby beletrie a Cteni za ucelem ziskani a pouzivani informaci se obecné
poji s informativnimi €lanky a vzdélavacimi texty. Takové pfifazeni urcitych typu textd k
jednotlivym &tenarskym zamérim je vSak pouze orientaéni a prakticky kazdy text se mlze
pojit s kterymkoli zamérem. Obsah, struktura a styl textu, které mohou byt typické pro néjaky
konkrétni zanr, se odrazeji i v tom, jak &tenar k textu pfistupuje a jak mu rozumi. Odvozovani
vyznamu probiha vzdy ve vzajemné interakci mezi ¢tenafem a textem. V interakci s textem
také Ctenar dosahuje svych zameér( (srov. Najvarova, V. 2008, PIRLS 2011, NUV 2011,
Dolezalova, J. 2014).
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Pro dosazeni vyzkumného cile byly stanoveny nasledujici faze vlastni realizace:
» pretest vstupnich ¢tenarskych kompetenci, komparativni hloubkova analyza;
» posttest vystupnich ¢tenarskych kompetenci, komparativni hloubkova analyza;
» statisticka univariaéni i bivariani analyza zjisténych vysledkl v oblasti ¢tenarské
gramotnosti;
» vyhodnoceni zjisténych aspektl — silné a slabé stranky v oblasti osvojovani ¢tenarské

gramotnosti (na principu SWOT analyzy).

Pfi koncipovani vyzkumu jsme vychazeli z analyzy metodiky mezinarodniho vyzkumu
Ctenarské gramotnosti PIRLS realizovaného v letech 2001 - 20117. Jsme si védomi
skutecnosti, ze vétSina rlznych testu C&tenarstvi vypovida o tom, jak zak zvladl danou
testovou Ulohu, ale nemizeme spolehlivé védét, které konkrétni dovednosti uplatiiuje, kdyz
neni testovan (tedy béhem svého ¢teni ve chvilich, kdy opravdu Cte s estetickym prozitkem
nebo studijné pro pouceni). Testové uUlohy nam presto mohou poskytnout orientaci v tom,

které mechanismy, postupy, potfeby ovliviuji vykon ¢&teni.

4.3.2 Vyzkumné otazky a hypotézy

Vyzkumné otazky definuji proménné, jejich konceptualizace a operacionalizace probé&hla po
fadném studiu odborné literatury vztahujici se k feSenému tématu. Konceptualni ramec
vyzkumného Setfeni se vyvijel paralelné s vyzkumnymi otazkami tak, aby byl viéi nim
konzistentni (srov. Punch, F. K. 2008, Chraska, M. 2007, Hendl, J. 2004). Vzhledem k vySe
formulovanym vyzkumnym cilim jsme si stanovili Sest oblasti zkoumani a vramci
jednotlivych oblasti jsme definovali vyzkumné otazky a vyzkumné hypotézy. Celkem bylo
stanoveno pro kvantitativni typ vyzkumu 8 vyzkumnych otazek a 8 vyzkumnych hypotéz (viz
nize). Vyzkumné otazky naznacuji jednotlivé vyzkumné postupy a jsou k definovanym cilim

konzistentni. DalSim nezbytnym krokem byla dekompozice sledovaného fenoménu.

7 Zdroj: Upraveny preklad publikace Framework and Specifications for PIRLS Assessment 2001 vydané
mezinarodnim centrem vyzkumu PIRLS na Boston College v roce 2000), Ustav pro informace ve vzdélavani,
2002. Dostupné na: http://www.csicr.cz/getattachment/cz/O-nas/Mezinarodni-setreni-archiv/PIRLS/PIRLS-
2001/Publikace-Koncepce-hodnoceni-PIRLS-2011.pdf
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VytyCili jsme si proménné, nasledné dilCi ukazatele a ke kazdému stanovili méfitelny
indikator (v naSem pfipadé stanoveni urovné v roviné vertikalni — nizka, stfedni a vysoka
urovens). Uspé&snost porozuméni mizeme tedy operaéné definovat jako primér dosazené
urovné zaka ve vybranych procesech porozuméni (P1, P2, P3, P4) a ¢tenarskych zamérech
(21, Z2). Kazdy vybrany proces porozumeéni méfime poétem dosazenych bodu ve vybranych

otazkach zadaného testu.

«tvorba vyzkumného nastroje, odborné konzultace, ovéfovani validity, reliability?
objektivity vyzkumnych metod a technik, zplsobl zpracovani zjisténych

empirickych dat y

«aktivni komunikace se zastupci jednotlivych $kol 13 kraji CR (mimo hl. m. Praha?
a aktivni komunikace s odbornymi konzultanty,

*shér pfedmétnych empirickych dat pfimo v terénu prostfednictvim pomocnych
védeckych pracovniku Yy,

~N

*zpracovani empirickych dat, vyhodnocovani, multidimenzionalni analyza,

«zpracovani vysledkd analyzy a prezentace vysledki

Obrazek 47 Vyzkumny design

Pro vyzkum jsme si stanovili ¢tyfi typy procest porozuméni a dva étenarské zaméry:
e procesy porozumeni:
o P1: Zaméreni se na explicitné uvedenou informaci a jeji vyhledani,
o P2: VWvozovani pfimych zavérd,
o P3: Interpretace a integrace myslenek a informaci,
o P4: Zkoumani a vyhodnocovani obsahu, jazyka a prvkd textu.
» Ctenaiské zaméry:
0 Z1: &tenarsky zamér - Ziskavani literarni zkusenosti,

0 Z2: ¢tenarsky zamér - Ziskavani a pouzivani informaci.

8Primérna Uroven vybranych procest porozuméni u vSech zakud byla stanovena aritmetickym pramérem (podilem

souctu vSech bodi ziskanych v testu poctem zaku).
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Ctenarské kompetence byly posuzovany tfemi vyzkumnymi cestami:

A) v samostatnych kategoriich procesu porozuméni (P1, P2, P3, P4) a d&tenarskych

zamérl (Z1, Z2), dosazenych ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu u samostatnych
podsoubori vyzkumného vzorku, a to prostrednictvim aplikace univariacni analyzy

ziskanych empirickych dat. K tomu byly formulovany nasledujici VO (VO1-VOG6):

VO1: Jaké udrovné dosahuji zaci 3. ro¢nikd vybranych cilovych skupin v oblasti
Ctendrské kompetence, zamérené na typ procesu porozuméni P1 Zaméreni se na
explicitné uvedenou informaci a jefi vyhledani ve vstupni a vystupni etapée vyzkumtP ?
VO2: Jaké urovné dosahuji zaci 3. ro¢nikl vybranych cilovych skupin v oblasti
Clendrské kompetence, zamérené na lyp procesu porozuméni P2 Vyvozovani
primych zaverd ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

VO3: Jaké udrovné dosahuji zaci 3. ro¢nikd vybranych cilovych skupin v oblasti
Ctendrské kompetence, zamerene na typ procesu porozuméni P3 Interpretace a
Iintegrace myslenek a informaci ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

VO4: Jaké urovné dosahuji zaci 3. ro¢nikl vybranych cilovych skupin v oblasti
Clendrské kompetence, zamerfené na typ procesu porozumeéni P4 Zkoumani a
vyhodnocovani obsahu, jazyka a prvku textu ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?
VO5: Jaké udrovné dosahuji zaci 3. ro¢nikd vybranych cilovych skupin v oblasti
Ctendrské kompetence zamérené na ctenarsky zamer Z1 Literdrni zkusenost ve
vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

VOG6: Jaké urovné dosahuji zaci 3. ro¢nikl vybranych cilovych skupin v oblasti
Clendrské kompetence zaméfené na cfenarsky zamer Z2 Ziskani a pouZivani

informaci ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

9 hodnoceni probé&hlo na zacatku 2. pololeti (vstupni etapa)a na konci 8kolniho roku (vystupni etapa).
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V kategoriich étenarskych zamérG ve vzajemné interakci s procesy porozuméni u
samostatnych podsouborl vyzkumného vzorku, a to prostfednictvim vyuzité korela¢ni
analyzy. K tomu byly formulovany nasledujici VO (VO7-VO8):

VO7: V jakém korelaénim vztahu jsou u zakd 3. ro€nikd vybranych podsoubort
procesy porozumeéni P1, P2, P3, P4 se &tenarskymi zaméry Z1, Z2 ve vstupni etapé
vyzkumu?

VO8: V jakém korelacnim vztahu jsou u zakd 3. ro¢nikd vybranych podsoubor
procesy porozuméni P1, P2, P3, P4 se ¢tenarskymi zaméry Z1, Z2 ve vystupni etapé

vyzkumu?

Analyzou vstupnich a vystupnich kompetenci vybranych procesi porozuméni a
étenarskych zamérl byl sledovan statisticky vyznamny posun (vzdélavaci progres) u
samostatnych podsoubori vyzkumného vzorku, a to prostrednictvim aplikace
bivariaéni analyzy ziskanych empirickych dat. K tomu byly formulovany nasledujici
vyzkumné hypotézy (VH 1 — VH 8):

V definovanych hypotézach je nezavisle proménnou ¢&tenafska gramotnost, zaci
cilovych skupin vyzkumu (H, M, S, 1) pfedstavuiji 1. zavislou proménnou a 2. zavislou
proménnou predstavuje proces porozuméni (P1, P2, P3, P4), resp. Ctenarsky zamér

(Z1, 22).

VH1: Pfedpokladame, ze zaci podsouboru H dosahli statisticky vyznamného posunu
v procesech porozuméni P1, P2, P3, P4.

VH2: Pifedpokladame, ze zaci podsouboru H dosahli statisticky vyznamného posunu
ve Ctenarskych zamérech Z1, Z2.

VH3: Pfedpokladame, ze zaci podsouboru M dosahli statisticky vyznamného posunu
v procesech porozuméni P1, P2, P3, P4.

VH4: Predpokladame, ze zaci podsouboru M dosahli statisticky vyznamného posunu
ve Ctenarskych zamérech Z1, Z2.

VH5: Predpokladame, ze zaci podsouboru S dosahli statisticky vyznamného posunu
v procesech porozuméni P1, P2, P3, P4.
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» VHG6: Predpokladame, ze zaci podsouboru S dosahli statisticky vyznamného posunu
ve Ctenarskych zameérech Z1, Z2.
« VH7: Predpokladame, Zze Zzaci kontrolniho podsouboru | dosahli statisticky
vyznamného posunu v procesech porozuméni P1, P2, P3, P4.
« VH8: Predpokladame, ze zaci kontrolniho podsouboru | dosahli statisticky

vyznamného posunu ve ¢tenafskych zamérech Z1, Z2.

4.3.3 Metody, techniky a interpretace

Metoda je cesta vedouci k pfedem uréenému cili. Stanovuje jednotlivé parcialni postupy
celého vyzkumného procesu. Technika je pak zpUsob uplatnéni a pouziti zvolené metody. Je
tudiz vyzkumnym nastrojem a slouzi jako prostfedek k hledani zkoumaného. Metodou
v nasem pfipadé bylo testovani a technikou test Ctenarskych dovednosti, védomosti a
schopnosti jejich vyuziti pfi ¢teni, obsahujici potfebné nalezitosti. Jimi jsou:

* obsahova a funkcionalni adekvatnost testovaciho materidlu (Ctenafského textu,
testového sesitu) sledujici vymezeny vyzkumny cil,

» adekvatnost formy pozadovanych odpovédi v testovém sesité,

» preciznost, srozumitelnost a jednoznaénost polozek pro zvoleny vyzkumny soubor -
zde bylo nutné vzit v Uvahu, Ze vyzkumny nastroj je adresovan zakim 3. roc¢niku v
rliznych typech zakladnich Skol, a to s uz§Sim zaméfenim na rizikové zaky z hlediska
Skolni uspésnosti (zaky s LMP, Zaky s inteligenci v hraniénim pasmu, zaky se
socialnim znevyhodnénim).

Ovéfeni vySe uvedenych nalezitosti vyzkumného nastroje probéhlo ve dvou liniich:

* nastroj byl fadné konzultovan s odborniky na realizaci obdobné zamérenych

vyzkumnych schémat,

* nastroj byl pilotné ovéfen na vzorku zakl vSech cilovych skupin na riznych typech

zakladnich skol v Ostravé.

Vlastni metodika a nastroje pouzité pro vyzkum byly na zakladé analyzy pilotniho ovéfovani

u 64 zakl vSech cilovych skupin modifikovany a odrazeji jejich specifické potfeby. Obé linie
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ovéreni reliability a validity testovacich materialu pfinesly nékolik kliCovych postfehd, které
bylo potfeba zohlednit a zapracovat pfed vlastni pfi administraci (napf. délka textu, velikost
pisma, formulace testovych otazek ad.). Metodika testovani byla upravena v ¢asové dotaci
pro test a ve vyhodnocovani odpovédi. Délka testu nebyla omezena ¢asem a vyucujici mohli
pfi testovani zaku vyuzit metody zohlednujici jejich specifické potifeby, které uplathuji v

kazdodenni pedagogické praxi.

Administrace testovani byla realizovana prostfednictvim pomocnych védeckych pracovniku
ve véech krajich CR, mimo hl. mésta Prahy, ktefi fadné seznamili administratory s postupem
a zpusobem sbéru potiebnych empirickych dat. Administratofi méli za ukol oslovit pedagogy
na svém pracovisti s cilem aplikovat u zak( vyzkumny nastroj (Ctenarsky text a testovy sesit),
byt jim konzultaéné k dispozici v pfipadé potfeby a po sbéru empirickych dat zprostfedkovat
vyplnéné testové sesity od zaku ke statistickému zpracovani a analytickému vyhodnoceni.
Pokyny k prabéhu testovani stavi na predpokladu, Ze pedagogicky pracovnik je v pozici
profesiondla a jeho kompetentnost vychazi ze znalosti, dovednosti a nabytych
pedagogickych zkuSenosti. Zaroven si uvédomujeme riziko zkresleni empirickych dat,
vyplyvajici ze subjektivnich kompetenci a postoju jednotlivych pedagogickych pracovniku
k testovani, které jsou ovlivnény fadou aspektl (napf. délkou pedagogické praxe, stupném i
typem dosazeného vzdélani ad.), toto ale nebylo pfedmétem naseho zajmu. Na druhé
strané se opirame o diagnostickou kompetenci pedagogu jako dllezity pfedpoklad vytvareni

optimalnich vzdélavacich podminek zakim.

Ve vyzkumu byly uplatnény uvolnéné testové ulohy pouzité v Setfeni PIRLS v roce 200119,

které byly po zvefejnéni narodnich zprav o jeho vysledcich zpfistupnény verejnosti. Cilem

10 VVyzkum PIRLS je organizovan Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledkd vzdélavani — IEA (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement). V Ceské republice organizuje vyzkum narodni
koordinaéni centrum, které pasobi v ramci Ceské $kolni inspekce. Testovani probiha v pravidelnych pétiletych
cyklech. Prvni sbér dat pro hlavni Setfeni se uskuteénil v roce 2001, daliho $etfeni (v roce 2006) se Ceska
republika neucastnila, znovu se zapojila az do cyklu s hlavnim sbérem dat v roce 2011, spolu s 54 dalSimi
zemémi svéta. V Ceské republice je tento cyklus vyzkumu spolufinancovan Evropskym socialnim fondem a

statnim rozpodétem Ceské republiky
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bylo navodit u testovanych zakl takovou ¢tenarskou zkuSenost, ktera je maximalné podobna
jejich autentickym Ctenarskym zkuSenostem, jaké prozivaji v béznych situacich. Vyzkum
PIRLS se zaméfuje na dva Ctenarske cile, kterymi jsou ¢teni pro literarni zkusenost (Cteni ze
zajmu a pro osobni potéSeni) a ¢teni pro ziskani a pouzivani informaci (¢teni kvuli uceni).
Témto dvéma cillm odpovidal i typ textu, ktery byl v testu aplikovan. Kazdy testovy seSit
obsahoval dva samostatné podsoubory. Jednim byl souvisly text doplnén obrazky, druhy
podsoubor obsahoval otazky k tomuto textu. Toto uspofadani bylo zvoleno kvuli vétSimu
priblizeni zplsobu, jakym se s texty pracuje ve Skole. Test obsahuje jak Ulohy s vybérem
odpovédi (vybér ze Ctyf nabidnutych odpovédi), tak ulohy s tvorbou odpovédi. Oteviené
odpovédi byly vyhodnocovany pomoci standardizovanych pokynl. Pfi vyhodnocovani
zakovskych odpovédi se klade dliraz vyhradné na zakovo porozuméni textu, nikoli na jeho
schopnost spravné psat. Pfi hodnoceni se rovnéz pamatuje na moznost raznych interpretaci,
které mohou byt pfijatelné, existuje-li pro né odpovidajici opora v textu. Z tohoto divodu
mohou byt jako Uplné ohodnoceny i velice riznorodé odpovédi. Ctenafské testy byly
vyhodnocovany vySkolenymi pomocnymi védeckymi pracovniky. Ti aplikovali pfedem
stanovené pokyny k vyhodnoceni, popisujici podstatu upiné a C¢astecné odpovédi. Soucasti
pokynu jsou priklady odpovédi, které pomahaiji urcit hranice mezi jednotlivymi kédy a ukazuji
fadu zpUsobU, jimiz mohou zZaci na danou otazku odpovédét. Pokyny uvadéji kritéria, podle
nichZz se posuzuje, nakolik zak textu porozumél a kolik bodd ma za svoji odpovéd ziskat.
Tato kritéria byla pro potfeby vyhodnocovani modifikovana s respektem ke specialnim
vzdélavacim potfebam cilové skupiny zak(. Hodnotiteli byli specialni pedagogové,
specialisté v oblasti vychovy a vzdélavani zakd s mentalnim postizenim, zakd s naruSenou
komunikacéni schopnosti a zakl ze socialné vylouenych lokalit. S vySSi toleranci byla
hodnocena rovnéz neobratnost vyjadfovani zakd. Pokud bylo mozné v odpovédi rozpoznat
urcity stupen porozuméni textu, odpovéd byla patficné ohodnocena bez ohledu na kvalitu
pisemného projevu. Rovnéz byla brana v Uvahu Siroka moznost riznych interpretaci, pokud
vychazely z textu. Nejvyssi hodnoceni tedy mohly ziskat i velmi rozdilné odpovédi, které se

liSily nejen formulaci, ale i obsahem. Zpracovani dat probé&hlo kvantitativni statistickou
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procedurou (srov. Chraska, M. 2007, Punch, F. 2008, Hendl, J. 2004) pomoci Microsoft
Excel program a SPSS v. 20.

4.3.4 Vyhodnoceni vyzkumnych otdzek, hypotéz, vyzkumné zéry

A) Ctenarské kompetence byly posuzovany v samostatnych kategoriich procest
porozumeéni (P1, P2, P3, P4) a étenaiskych zaméru (Z1, Z2), dosazenych ve vstupni
a vystupni etapé vyzkumu u jednotlivych cilovych skupin (podsouborG H, I, M, S)
vyzkumného vzorku, a to prostfednictvim aplikace univariaéni analyzy ziskanych

empirickych dat.

V nasledujicim textu prezentujeme vyhodnoceni vyzkumnych otazek (VO1-VO6):
* VO1: Jaké arovné dosahnou Zzaci 3. rocnikl vybranych cilovych skupin v oblasti
ctendrské kompetence, zamérené na proces porozuméni P1 Zaméreni se na
explicitné uvedenou informaci a Jjeji vyhleddni ve vstupni a vystupni elapé

vyzkumu'' ?

Ve vstupni etapé vyzkumu voblasti ctendrské kompetence, zaméerené na proces
porozuméni P1 Zaméreni se na explicitné uvedenou informaci a jeji vyhledani dosahlo
relativné nejvice Zaku vsech cilovych skupin (H, I, M, S) stiedni drovné, a to 63% Zzaku
s inteligenci v hraniénim pasmu (H), 64,8% zaku intaktni populace (1), 55,2% Zakua s lehkym
mentalnim postizenim (M) a 65,8% zaku se socialnim znevyhodnénim (S). Z analyzy
vstupnich kompetenci P1 dale vyplyvaji tyto vysledky:
s relativné vice Zaku s inteligenci v hranicnim pdasmu (H) dosédhlo nizké urovné
(22,2%), neZ vysoké drovné (14,8%),
s relativné vice Zaku s lehkym mentdinim postizenim (M) dosdhlo nizké urovné
(32,8%), neZ vysoke urovné (11,9%);
s relativné ménée Zaku se socidlnim znevyhodnénim (S) dosahlo nizké drovné (13,5%),

neZ vysoké drovneé (20,7 %);

1 hodnoceni probé&hlo na zaCatku 2. pololeti (vstupni etapa)a na konci Skolniho roku (vystupni etapa).
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» relativné méne Zaku intfaktni populace (1) dosahlo nizké drovné (10,4%), neZ vysoké

urovné (24,8%).

Vyzkumnym Setfenim bylo zjisténo, Ze ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti ctendrské
kompetence zameéerené na proces porozumeéeni P71 dosahlo relativné vice zakl s lehkym
mentalnim postizenim (M) a zakl s inteligenci v hraniénim pasmu (H) nizké urovné, nez
vysoké urovné. Relativné vice zaku intaktni populace (I) a zaki se socialnim znevyhodnénim

(S) naopak dosahlo vysoké urovné, nez nizké urovné.

Ve vystupni etapé vyzkumu voblasti Cfendiské kompetence, zamérené na proces
porozuméni P1 Zaméreni se na explicitné uvedenou informaci a jeji vyhledani dosahlo
relativné nejvice Zakud vsech cilovych skupin (H, I, M, S) stfedni drovne, a to 64,3% zaki
s inteligenci v hraniénim pasmu (H), 59,2% zaku intaktni populace (1), 54,3% Zakua s lehkym
mentalnim postizenim (M) a 66,7% zakd se socialnim znevyhodnénim (S). Z analyzy
vystupnich kompetenci P1 dale vyplyvaji tyto vysledky:
e relativné vice Zaku s inteligenci v hranicnim pdasmu (H) dosdhlo nizké udrovné
(28,6%), neZ vysoke drovné (7,1%);
s relativné vice Zaku s lehkym menltdinim postizenim (M) dosahlo nizké udrovné
(25,3%), neZ vysoké urovné (20,4%);
» relativné ménée Zaku se socidlnim znevyhodnéenim (S) dosahlo nizké drovné (13,8%),
nez vysoké drovné (19,5%),
s relativné ménée Zaku intaktni populace (l) dosahlo nizké urovné (7,6%), neZ vysoké
urovné (33,2%,).
Vyzkumnym Setfenim bylo zjiSténo, ze ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti ctendrské
kompetence zamérené na proces porozumeni P71 dosahlo relativné vice zakl s lehkym
mentalnim postizenim (M) a zaku s inteligenci v hraniénim pasmu (H) nizké drovné, nez
vysoké urovné. Relativné vice zaku intaktni populace (1) a zakl se socialnim znevyhodnénim

(S) naopak dosahlo vysoké urovng, nez nizké urovné.
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* VO2: Jaké urovné dosahnou zaci 3. rocnikl vybranych cilovych skupin v oblasti
Ctendrské kompetence zameérené na proces porozumeéni P2 Vyvozovani pfimych

zaveéra ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

Ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti ctenalské kompetence zamérené na proces porozumeéni
P2 Vyvozovani primych zdveru dosahlo relativné nejvice zaku cilovych skupin H, S, | stfedni
arovné, a to 55,6% zaku s inteligenci v hraniénim pasmu (H), 77,5% Zzakl se socialnim
znevyhodnénim (S) a 81,6% zaku intaktni populace (1). Zaci s lehkym mentalnim postizenim
(M) dosahli v tomto procesu porozuméni v relativné nejvy$Sim poétu (52,2%) nizké arovné.
Z analyzy vstupnich kompetenci P2 dale vyplyvaji tyto vysledky:
e relativné vice Zaku s inteligenci v hranicnim pdasmu (H) dosdhlo nizké udrovné
(44,4%), neZ vysoké drovnée (0%);
» relativné vice Zaku s lehkym menitainim postizenim (M) dosdhlo nizké drovné
(52,2%), neZ vysoké drovné (0%);
s relativné vice Zaku se socidinim znevyhodnénim (S) dosahlo nizké drovné (22,5%),
nez vysoké urovné (0%),
s relativné vice Zaku intakini populace (1) dosdhlo nizké drovné (14,0%), neZ vysoké

urovné (4,4%).

Vyzkumnym Setfenim bylo zjiSténo, ze ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti ctendrské
kompetence zamérené na proces porozuméni P2 Vyvozovani primych zdvérd dosahlo
relativné vice zakl slehkym mentalnim postizenim (M), zakd s inteligenci v hrani¢nim
pasmu (H), zaka se socialnim znevyhodnénim a zakul intaktni populace nizké Urovné, nez

vysoké urovné.

Ve vystupni etapé vyzkumu dosahlo v oblasti Cfendrské kompetence zamérené na proces
porozuméni P2 Vyvozovani pfimych zavéru dosahlo relativné nejvice zaka cilovych skupin
M, S, | stfedni drovné, a fo 59,9% zaku s lehkym mentalnim postizenim (M), 71,3% zakl se

socialnim znevyhodnénim (S) a 85,4% zakd intaktni populace (). Zaci s inteligenci

82




Ko ’X% él]’
e * * =~ °
evropsky ATk I_

socialni ” OP Vzdélavani . . . .
v fond v CR EVROPSKA UNIE pro konkurenceschopnost Slezska univerzita v Opave

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI
v hraniénim pasmu (H) dosahli vtomto procesu porozuméni v relativné nejvy$Sim poctu
(50,0%) nizké arovné. Z analyzy vystupnich kompetenci P2 dale vyplyvaji tyto vysledky:
e relativné vice Zaku s inteligenci v hranicnim pasmu (H) dosahlo nizké drovné
(50,0%), neZ vysoke drovné (7,1%);
e relativné vice Zaku s lehkym menltdinim postizenim (M) dosahlo nizké udrovné
(39,5%), neZ vysoke drovne (0,6%);
» relativné vice Zaku se socidinim znevyhodnénim (S) dosahlo nizké urovné (26,4%),
nez vysoké drovné (2,3%),
» relativné méné Zaku intakini populace (l) dosahlo nizké drovné (5,8%), neZ vysoké

urovné (8,8%).

Vyzkumnym Setfenim bylo zjiSténo, Ze ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti ctendrské
kompetence, zamérené na proces porozumeni P2 Vyvozovani primych zavéru dosahlo
relativné vice zakl slehkym mentalnim postizenim (M), zakl s inteligenci v hrani¢nim
pasmu (H) a zaku se socialnim znevyhodnénim nizké Urovné, nez vysoké urovné. Relativné

vice zaku intaktni populace (l) naopak dosahlo vysoké urovné, nez nizké urovné.

* VO3: Jaké urovné dosahnou Zaci 3. roénika vybranych cilovych skupin v oblasti
Cltendrské kompetence zameéerené na proces porozuméni P3 Interpretace a integrace

myslenek a informaci ve vstupni a vystupni etapée vyzkumu?

Ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti ctenalrské kompetence zamérené na proces porozumeéni
P3 Interpretace a integrace myslenek a informaci dosahlo relativné nejvice Zaku vsech
cilovych skupin (H, I, M, S) stredni drovné, a to 59,3% zaku s inteligenci v hraniénim pasmu
(H), 62,5% zaku intaktni populace (1), 47,0 % zak( s lehkym mentalnim postizenim (M) a
61,3 % zakua se socialnim znevyhodnénim (S). Z analyzy vstupnich kompetenci P3 vyplyvaji
tyto vysledky:

s relativné vice Zaku s inteligenci v hranicnim pdasmu (H) dosdhlo nizké udrovné

(33,3%), neZ vysoké drovné (7,4%);
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» relativné vice Zaku s lehkym menitainim postizenim (M) dosdhlo nizké drovné
(41,0%), neZ vysoké urovné (11,9%);
* relativné vice Zaku se socidlnim znevyhodnénim (S) dosahlo nizké drovné (24,3%),
nez vysoké urovné (14,4%),
s relativné ménée Zaku intaktni populace (l) dosahlo nizké urovné (6,8%), neZ vysoké
urovné (30,7 %).
Vyzkumnym Setfenim bylo zjiSténo, ze ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti ctendrské
kompetence zamérené na proces porozumeni P3 dosahlo relativné vice zakl s lehkym
mentalnim postizenim (M), zakd se socialnim znevyhodnénim (S) a zaku s inteligenci
v hraniénim pasmu (H) nizké uUrovné, nez vysoké uUrovné. Relativné vice zaku intaktni

populace (l) naopak dosahlo vysoké urovné, nez nizké urovné.

Ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti cfendfské kompetence, zamérené na proces
porozuméni P3 Interpretace a infegrace myslenek a informaci dosahlo relativné nejvice Zaku
cilovych skupin H, M, S stredni drovné, a to a to 71,4% Zaku s inteligenci v hraniénim pasmu
(H), 55,6 % zaku slehkym mentalnim postizenim (M) a 57,5 % zakl se socialnim
znevyhodnénim (S). U Zaka intaktni populace (I) byl zjistén téméF shodny vyskyt relativni
Cetnosti Zaku dosahuijicich stiedni (48,8%) a vysokou Groven (48,5%). Z analyzy vystupnich
kompetenci P3 dale vyplyvaji tyto vysledky:
» relativné vice Zaku s inteligenci v hranicnim pasmu (H) dosahlo nizké drovné
(21,4%), neZ vysokeé drovné (7,1%);
e relativné vice Zaku s lehkym menltdinim postizenim (M) dosahlo nizké udrovné
(26,5%), neZ vysoke urovné (17,9%);
* relativné méné Zaku se socidlnim znevyhodnénim (S) dosahlo nizké drovnée (14,9%),
nez vysoké drovné (27,6%),
» relativné méné Zaku intakini populace (l) dosahlo nizké drovné (2,7%), neZ vysoké

urovné (48,5%).

Vyzkumnym Setfenim bylo zjiSténo, Ze ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti ctendrské
kompetence zamérené na proces porozumeni P3 dosahlo relativné vice zakl s lehkym
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mentalnim postizenim (M) a zaku s inteligenci v hraniénim pasmu (H) nizké drovné, nez
vysoké urovné. Relativné vice zakl se socialnim znevyhodnénim (S) a zakd intaktni

populace (l) naopak dosahlo vysoké urovné, nez nizké urovné.

* VO4: Jaké urovné dosahnou Zaci 3. roénika vybranych cilovych skupin v oblasti
Clendlské kompetence zamérené na proces porozuméni P4 Zkoumani a

vyhodnocovani obsahu, jazyka a prvku textu ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

Ve vstupni etapé vyzkumu voblasti ctendrské kompetence, zamérené na proces
porozuméni P4 Zkoumani a vyhodnocovani obsahu, jazyka a prvku textu dosahlo relativné
nejvice zaka cilovych skupin H, M, S stredni drovne, a to 48,1% Zaku s inteligenci
v hraniénim pasmu (H), 50% Zaku s lehkym mentalnim postizenim (M) a 45,9% Zzaku se
socialnim znevyhodnénim (S). Relativné nejvice (47,9%) zakul intaktni populace (I) dosahlo
vysokého stupné. Z analyzy vstupnich kompetenci P4 dale vyplyvaji tyto vysledky:
s relativné vice Zaku s inteligenci v hranicnim pdasmu (H) dosdhlo nizké udrovné
(37,0%), neZ vysoke urovné (14,8%);
e relativné vice Zaku s lehkym menltdinim postizenim (M) dosahlo nizké udrovné
(29,9%), neZ vysoké urovné (20,1%);
» relativné ménée Zaku se socidlnim znevyhodnéenim (S) dosahlo nizké drovnée (17,1%),
nez vysoké urovné (36,9%),
» relativné ménée Zaku intaktni populace (l) dosahlo nizké urovné (7,1%), neZ vysoké

urovné (47,9%).

Vyzkumnym Setfenim bylo zjiSténo, ze ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti ctendrské
kompetence zamérené na proces porozuméeni P4 Zkoumani a vyhodnocovani obsahu,
Jjazyka a prvku textu dosahlo relativné vice zakl s lehkym mentalnim postizenim (M) a zakua
s inteligenci v hrani¢nim pasmu (H) nizké urovné, nez vysoké urovné. Relativné vice zakl se
socialnim znevyhodnénim (S) a zakl intaktni populace (I) naopak dosahlo vysoké urovné,

nez nizké urovné.
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Ve vystupni etapé vyzkumu voblasti cCtendiské kompetence zamérené na proces
porozuméni P4 Zkoumani a vyhodnocovani obsahu, jazyka a prvku textu dosahlo stredni
arovné relativné nejvice zakl (57,1%) s inteligenci v hraniénim pasmu (H) a 54,0% zaku se
socialnim znevyhodnénim (S). Relativné nejvice zaku intaktni populace (I) dosahlo vysokého
stupné (67,2%). U Zaka s lehkym mentalnim postizenim (M) byl zjiStén shodny vyskyt
relativni Cetnosti Zakd dosahujicich stfedni (41,4%) a vysokou uroven (41,4%). Z analyzy
vystupnich kompetenci P4 dale vyplyvaji tyto vysledky:
e relativné vice Zaku s inteligenci v hranicnim pasmu (H) dosahlo nizké drovné
(28,6%), neZ vysoké urovné (14,3%);
e relativné ménée Zaku s lehkym mentdinim postizenim (M) dosdhlo nizké udrovné
(17,3%), neZ vysoke urovné (41,4%);
* relativné méné Zaku se socidlnim znevyhodnénim (S) dosahlo nizké drovné (16,1%),
nez vysoké drovné (29,9%),
» relativné méné Zaku intakini populace (l) dosahlo nizké drovné (3,1%), neZ vysoké

urovné (67,2%).

Vyzkumnym Setfenim bylo zjisténo, ze ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti ctenarské
kompetence, zamérené na proces porozuméni P4 Zkoumani a vyhodnocovani obsahu,
jazyka a prvku textu dosahlo relativné vice zakua s inteligenci v hraniénim pasmu (H) nizké
urovné, nez vysoké urovné. Relativné vice zakl s lehkym mentalnim postizenim (M), zakd
se socialnim znevyhodnénim (S) a zaku intaktni populace (l) naopak dosahlo vysoké urovné,

nez nizké urovné.

« VOS5: Jaké urovné dosahnou Zaci 3. rocnikl vybranych cilovych skupin v oblasti
Ctendrské kompetence zaméfené na cfenalsky zamér (Z1) Literdrni zkusenost ve

vstupni a vystupni etapée vyzkumu?

Ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti ctenarské kompetence, zamérené na ctenarsky zamer
(Z1) Literarni zkusenost dosahlo relativné nejvice zakl cilovych skupin H, S, | stfedni

arovné, a to 48,1 % zaka s inteligenci v hraniénim pasmu (H), 52,3% zaku se socialnim
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znevyhodnénim (S) a 48,2% Zzaku intaktni populace (I). Relativné nejvice Zzaku s lehkym
mentalnim postizenim (M) dosahlo nizké Urovné (41,8%). Z analyzy vstupnich kompetenci
Z1 vyplyvaji tyto vysledky:
e relativné vice Zaku s inteligenci v hranicnim pdasmu (H) dosdhlo nizké udrovné
(33,3%), neZ vysoke urovné (18,5%);
s relativné vice Zaku s lehkym menltdinim postizenim (M) dosahlo nizké udrovné
(41,8%), neZ vysoké urovné (17,9%);
» relativné ménée Zaku se socidlnim znevyhodnéenim (S) dosahlo nizké drovneé (18,9%),
nez vysoké drovné (28,8%),
» relativné ménée Zaku intaktni populace (l) dosahlo nizké urovné (6,3%), neZ vysoké

urovné (45,5%).

Vyzkumnym Setfenim bylo zjisténo, Ze ve vstupni etapé v oblasti ctendrské kompetence,
zamérené na ctenarsky zamer (Z1) Literarni zkusenost dosahlo relativné vice zakl s lehkym
mentalnim postizenim (M) a zaku s inteligenci v hraniénim pasmu (H) nizké drovné, nez
vysoké Urovné. Relativné vice zakl se socialnim znevyhodnénim (S) a zaka intaktni
populace (l) naopak dosahlo vysoké urovné, nez nizké urovné.
Ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti Ctenarské kompetence zamérené na ctendrsky zamer
(Z1) Literdrni zkusenost dosahlo relativné nejvice zaka cilovych skupin H, M, S stredni
arovné, a to 64,3% Zzaku s inteligenci v hraniénim pasmu (H), 43,2% Zzaka s lehkym
mentalnim postizenim (M) a 43,7% zakl se socialnim znevyhodnénim (S). Relativné nejvice
Zaku intaktni populace (l) dosahlo vysoké urovné (66,6%). Z analyzy vystupnich kompetenci
Z1 vyplyvaji tyto vysledky:
e relativné vice Zaku s inteligenci v hranicnim pasmu (H) dosahlo nizké drovné
(21,4%), neZ vysoké urovné (14,3%);
e relativné méné Zaku s lehkym mentainim postizenim (M) dosahlo nizké drovné
(25,3%), neZ vysoke urovné (31,5%);
* relativné méné Zaku se socidlnim znevyhodnénim (S) dosahlo nizké drovné (17,2%),

neZ vysoké drovneé (39,1%);
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» relativné méné Zaku intakini populace (l) dosahlo nizké drovné (3,0%), neZ vysoké

urovné (66,6%).

Vyzkumnym Setfenim bylo zjisténo, ze ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti cfenarské
kompetence, zamérené na ctenarsky zamer (Z1) Literdarni zkusenost dosahlo relativné vice
zaku s inteligenci v hraniénim pasmu (H) nizké Urovné, nez vysoké urovné. Relativné vice
zaku s lehkym mentalnim postizenim (M), zak( se socialnim znevyhodnénim (S) a zaki

intaktni populace (l) naopak dosahlo vysoké urovné, nez nizké urovné.

* VOG6: Jaké urovné dosahnou Zaci 3. roénika vybranych cilovych skupin v oblasti
Clendrské kompetence zamérené na ctendrsky zameér Z2 Ziskani a pouZivani

informaci ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

Ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti ctendiské kompetence zamérené na cCtendrsky zamer
22 Zjskani a pouZivani informaci dosahlo relativné nejvice zakl cilovych skupin I, S stredni
arovné, a to 52,4% zaka intaktni populace (I) a 52,3% zaku se socialnim znevyhodnénim
(S). U zaka s inteligenci v hraniénim pasmu (H) byl zjistén shodny vyskyt relativni Setnosti
zaka dosahuijicich nizkou (44,4%) a stredni Uroven (44,4%). Relativné nejvice Zaku s lehkym
mentalnim postiZzenim (M) dosahlo nizké urovné (50,0%). Z analyzy vstupnich kompetenci
Z2 dale vyplyvaiji tyto vysledky:
s relativné vice Zaku s inteligenci v hranicnim pdasmu (H) dosdhlo nizké udrovné
(44,4%), neZ vysokeé urovné (11,1%);
» relativné vice Zaku s lehkym menitainim postizenim (M) dosdhlo nizké drovné
(50,0%), nezZ vysoké urovné (11,2%);
* relativné vice Zaku se socidlnim znevyhodnénim (S) dosahlo nizké drovné (24,3 %),
nez vysoké urovné (23,4%),
s relativné méné Zaku intakini populace (I) dosahlo nizké drovné (16,0%), neZ vysoké

urovné (31,6%).
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Vyzkumnym Setfenim bylo zjiSténo, ze ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti ctendrské
kompetence, zamérené na ctenarsky zamer (Z2) Ziskani a pouZivani informac/ dosahlo
relativné vice zakl slehkym mentalnim postizenim (M), zakl s inteligenci v hrani¢nim
pasmu (H) a zaku se socialnim znevyhodnénim (S) nizké Urovné, nez vysoké urovné.

Relativné vice zaku intaktni populace (I) naopak dosahlo vysoké urovné, nez nizké Urovné.

Ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti Ctenadrské kompetence zamérené na ctendrsky zamer
(Z2) Ziskani a pouZivani informaci dosahlo relativné nejvice zakl cilovych skupin M, S
stfedni Grovné, a to 47,5% zaku s lehkym mentalnim postizenim (M) a 48,3% zakl se
socialnim znevyhodnénim (S). U zakua intaktni populace (I) byl zji§tén témér shodny vyskyt
relativni Eetnosti zaku dosahuijicich stfedni (46,3) a vysokou urover (46,5). Relativné nejvice
zaka s inteligenci v hraniénim pasmu (H) dosahlo nizké drovné (71,4%). Z analyzy
vystupnich kompetenci Z2 dale vyplyvaji tyto vysledky:
e relativné vice Zaku s inteligenci v hranicnim pasmu (H) dosahlo nizké drovné
(71,4%), neZ vysokeé drovné (7,1%);
s relativné vice Zaku s lehkym menltdinim postizenim (M) dosahlo nizké udrovné
(36,4%), neZ vysoke urovné (16,0%);
s relativné vice Zaku se socidinim znevyhodnénim (S) dosahlo nizké urovné (26,4%),
nez vysoké drovné (25,3%),
» relativné méné Zaku intakini populace (l) dosahlo nizké drovné (7,2%), neZ vysoké

urovné (46,5%).

Vyzkumnym Setfenim bylo zjiSténo, Ze ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti ctendrské
kompetence zamérené na ctendrsky zamer Z2 Ziskani a pouZivani informac/ dosahlo
relativné vice zaku s inteligenci v hraniénim pasmu (H), zaku s lehkym mentalnim postizenim
(M) a zakl se socialnim znevyhodnénim (S) nizké Urovné, nez vysoké urovné. Relativné

vice zaku intaktni populace (l) naopak dosahlo vysoké urovné, nez nizké urovné.

B) Ctenarské kompetence byly dale posuzovany v kategoriich &tenarskych zamér ve
vzajemné interakci s procesy porozuméni u samostatnych podsoubort vyzkumného
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vzorku ( H, I, M, S), a to prostrednictvim vyuzZité korela¢ni analyzy. ZjisStovali jsme,
zda existuje mezi stanovenymi kategoriemi signifikantni (systematicky) vztah, ktery
nelze pfisoudit pouhé nahodé.

V nasledujicim textu prezentujeme vyhodnoceni vyzkumnych otazek (VO7, VO8):

* VOT7: V jakém korela¢nim vztahu jsou u Zaka 3. ro¢nika vybranych podsoubort typy
procesu porozuméni (P1, P2, P3, P4) se ¢tenarskymi zameéry (Z1, Z2) ve vstupni

etapé vyzkumu?

Ve vstupni etapé vyzkumu byla potvrzena existence signifikantniho vztahu ve vSech
pfipadech vzajemné interakce mezi procesy porozuméni (P1, P2, P3, P4) a d{tenarskymi
zaméry (Z1, Z2) u zaku s inteligenci v hraniénim pasmu (H), zakl intaktni populace (l), u

z4aku se socialnim znevyhodnénim (S) a zakd s lehkym mentalnim postizenim (M).

* VO8: V jakém korela¢nim vztahu jsou u zaka 3. roénika vybranych podsoubort typy
procest porozuméni (P1, P2, P3, P4) se ¢tenarskymi zaméry (Z1, Z2) ve vystupni

etapé vyzkumu?

Ve vystupni etapé vyzkumu byla potvrzena existence signifikantniho vztahu ve vSech
pfipadech vzajemné interakce mezi procesy porozuméni (P1, P2, P3, P4) a d{tenarfskymi
zameéry (Z1, Z2) u zaku s inteligenci v hrani¢nim pasmu (H), zakua intaktni populace (1), zaku

s lehkym mentalnim postizenim (M) a zaku se socialnim znevyhodnénim (S).

C) Komparaci vstupnich a vystupnich kompetenci ve vybranych procesech porozuméni
a Gtenarskych zameérech byl sledovan statisticky vyznamny posun (vzdélavaci
progres) u samostatnych podsouborti vyzkumného vzorku, a to prostrednictvim
aplikace bivaria¢ni analyzy ziskanych empirickych dat.

V nasledujicim textu prezentujeme vyhodnoceni vyzkumnych hypotéz (VH1 — VH8):

» VH1: Predpokladame, Zze Zaci podsouboru H dosahli statisticky vyznamného posunu

v procesech porozumeéni.
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Zaci s inteligenci v hraniénim pasmu (H) ve 2. pololeti 3. roéniku nedosahli statisticky
vyznamného vzdélavaciho progresu v oblastech Ctenafské gramotnosti zaméfenych na

procesy porozumeéni. Hypotéza nebyla potvrzena.

* VH2: Predpokladame, ze zaci podsouboru H dosahli statisticky vyznamného posunu

ve étenaiskych zamérech.

Zaci s inteligenci v hraniénim pasmu ve 2. pololeti 3. roéniku nedosahli statisticky
vyznamného vzdélavaciho progresu v oblastech ¢tenarské gramotnosti zaméfenych na

Ctenarské zaméry. Hypotéza nebyla potvrzena.

» VH3: Predpokladame, Ze zaci podsouboru M dosahli statisticky vyznamného posunu

v procesech porozumeéni.

Zaci s lehkym mentalnim postizenim (M) ve 2. pololeti 3. ro&niku dosahli statisticky
vyznamného vzdélavaciho progresu v oblastech ¢tenarské gramotnosti zaméfenych na

procesy porozumeéni. Hypotéza byla potvrzena.

* VH4: Predpokladame, Ze zaci podsouboru M dosahli statisticky vyznamného posunu

ve étenaiskych zamérech.

Zaci s lehkym mentalnim postizenim (M) ve 2. pololeti 3. roéniku dosahli statisticky
vyznamného vzdélavaciho progresu v oblastech Ctenafské gramotnosti zaméfenych na

Ctenaiské zaméry. Hypotéza byla potvrzena.

* VHS5: Predpokladame, Zze zaci podsouboru S dosahli statisticky vyznamného posunu

v procesech porozumeéni.

Zaci se socialnim znevyhodnénim (S) ve 2. pololeti 3. roéniku nedosahli statisticky
vyznamného vzdélavaciho progresu v oblastech ¢tenarské gramotnosti zaméfenych na

procesy porozuméni. Hypotéza nebyla potvrzena.
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» VHG6: Predpokladame, ze Zaci podsouboru S dosahli statisticky vyznamného posunu

ve Ctenarskych zamérech.

Zaci se socialnim znevyhodnénim (S) ve 2. pololeti 3. roéniku nedosahli statisticky
vyznamného vzdélavaciho progresu v oblastech ¢tenarské gramotnosti zaméfenych na

Ctenaiské zaméry. Hypotéza nebyla potvrzena.

 VH7: Predpokladame, ze Zzaci kontrolniho podsouboru | dosahli statisticky

vyznamného posunu v procesech porozumeéni.

Zaci intaktni populace (I) ve 2. pololeti 3. roéniku dosahli statisticky vyznamného
vzdélavaciho progresu v oblastech &tenarské gramotnosti zaméfenych na procesy

porozuméni. Hypotéza byla potvrzena.

» VHS8: Predpokladame, Ze Zzaci kontrolniho podsouboru | dosahli statisticky

vyznamného posunu ve ¢tenarskych zamérech.

Zaci intaktni populace (I) ve 2. pololeti 3. roéniku dosahli statisticky vyznamného
vzdélavaciho progresu v oblastech ¢tenarské gramotnosti zaméfenych na Ctenarské zaméry.
Hypotéza byla potvrzena.
Shrnuti
Statisticky vyznamného vzdélavaciho progresu v oblasti étenarské gramotnosti za sledované
obdobi dosanhili:
* Zaci s lehkym mentalnim postizenim (M), vzdélavani v zakladnich Skolach praktickych
podle RVP 2V LMP (typ Skoly C)
» Z4ci intaktni populace (1), vzdélavani v zakladnich Skolach podle RVP ZV (typ Skoly
A)

Statisticky vyznamného vzdélavaciho progresu v oblasti étenarské gramotnosti za sledované
obdobi nedosanhli:
» Z4ci s inteligenci v hraniénim pasmu (H), vzdélavani v zakladnich Skolach podle RVP

ZV (typ Skoly A)
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* Zaci se socialnim znevyhodnénim (S), vzdélavani v zakladnich Skolach podle RVP

ZV (typ Skoly B)

4.3.5 Moznosti vyuziti vysledki vyzkumu a dalSi opateni pro specialé pedagogickou
teorii a praxi
Bazalni zpuUsobilosti jazykové a komunikacni kompetence se diferencuji v obdobi raného
a predskolniho véku. V pribéhu povinné Skolni dochazky se nabyté mluvni stereotypy
upeviuji, zdokonaluji a kjesté nevyzralé podobé mluvené feCi se pridavaji dalsi
druhosignalini funkce pfi osvojovani psané podoby Feci. Cteni a psani je ve vztahu k mluvené
koordinovat. V pocatcich Skolni dochazky jednak neni jesté vyvoj jednotlivych dil€ich funkci
mozku véetné vyvoje a fixace vyslovnosti zcela ukonéen, jednak se u nékterych zakl tyto
oblasti diferencuji nerovhomérné, pomaleji, popf. je uroven diferenciace limitovana. Jsou to
napf. zaci dlouhodobé vystaveni nevyhovujicim podminkam pro rozvoj feéi, zaci ze socio-
kulturné znevyhodnéného prostiedi a zZaci se zdravotnim postizenim, u nichz mizeme
predpokladat zvySené riziko Skolni neuspésnosti. S touto skuteCnosti musime pocitat
a respektovat tak Uzkou vzajemnou souvislost mezi hlaskou (resp. fonémem) a jeho
grafickou podobou. Proces osvojovani psané podoby feCi (poCatecni Cteni a psani) zpétné
podporuje rozvoj mluvené podoby feCi a kone€nou Upravu vyslovnosti. Vyrazem ovladnuti
jazyka je funkéni jednota jeho zvukové podoby (mluveni a slySeni) a grafické podoby (&teni
a psani). Vzdélavaci cile v primarnim vzdélavani jsou zaméfeny na rozvoj jazykovych
a komunikacnich dovednosti ve formé& mluvené ipsané. V oblasti receptivni (vnimani)
zahrnuji Cinnosti, pfi kterych dité dostava informace a mySlenky z vnéjSich zdroji. Spojuje
naslouchani a ¢teni. Ve slozce expresivni (vyjadfovani) zahrnuji Cinnosti, pfi nichz dité
vytvarii myslenky a informace, aby se o né podélilo s nékym jinym. Je to oblast mluveni

a psani.

UcCeni se navic neobejde bez aktivniho ¢teni spojeného s porozuménim na vySSich

hladinach mentalnich operaci. Nejde tedy o ¢teni na urovni dekddovani textu a doslovnych
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vyznam( sdéleni, ale o komplexni ¢&tenafstvi v duchu vymezeni pojmu &tenarské
gramotnosti. Na zvladani ¢tenarskych dovednosti zavisi vysledky uc¢eni zaku: jsou k dispozici
prikazné doklady o tom, Ze Zaci, ktefi jsou na konci tfetiho ro¢niku nedostatecné
kompetentnimi Ctenafi a zaostavaji také v psani, mohou mit vyraznéjSi nedostatky ve
vysledcich ugeni. Zaci by po absolvovani 1. etapy primarniho vzdélavani’2z méli zadit
pouzivat &teni jako nastroj poznani, tzv. studijni ¢teni. Plati také to, ze pokud se u zaku
hromadi rok za rokem tzv. ,letni ztrata“ ve Ctenarstvi's, zaostavaji béhem nékolika let za
svymi vrstevniky nejen v ¢teni, ale i v dalSich oblastech vzdélavani. Dovednost vyrovnat se
s naroc¢néjsimi texty zvyhodnuje i v dalSim pribéhu studia takto disponované zaky pred témi,
kdo takovou dovednost postradaji. V pracovnim zivoté predstavuje schopnost dobre Cist
jasnou vyhodu pfedevsim proto, ze umoziuje svému nositeli snaze ziskavat nové poznatky
a ty zapracovat do svych poznatkovych struktur. Plati obousmérny vztah: &im vic toho ¢lovék
vi, tim snaze rozumi novym a slozit&jSim textim, a ¢im lépe umi Cist, tim snaze si osvojuje
nové myslenky i poznatky (Gramotnosti ve vzdélavani, VUP, 2010).

PrestoZze obdobi primarniho vzdélavani je povazovano za klicové z hlediska pocatkl
funkéniho vyuzivani gramotnostnich dovednosti (j. osvojeni a automatizaci dovednosti Cist a
psat s porozuménim), byly na zakladé analyzy vysledkd vyzkumu zjiStény v této oblasti u

vybranych skupin zaku vyrazné deficity.

Na zakladé vysledki vyzkumného Setfeni navrhujeme zmény, které by mély vést
k optimalizaci rozvoje komunikacni kompetence Zakil (se zamérenim na mluvni a étenarskou

gramotnost) v roviné legislativni:

12 Prvni stupen zakladniho vzdélavani je ¢lenén na 1. obdobi (1. — 3. ro¢nik) a 2. obdobi (4. - 5. ro¢nik).

3Summer loss neboli propad ve ¢tenarskych dovednostech, k némuz dochazi u téch déti, které v obdobi letnich
prazdnin postradaji impulzy ke ¢teni a nectou. UCitelé Casto po prazdninach tento propad podceni a nezajisti
ohrozenym détem moznost tuto ztratu vyrovnat. V disledku toho déti pokulhavaji po cely rok za svymi spoluzaky
a béhem nésledujiciho léta svou ztratu znovu prohloubi. BEhem nékolika let dojde k tomu, ze vyrovnat Sance
téchto déti je takika nemozné bez zasahu specialisty. O tomto jevu se Ize informovat podrobné v textech
vychazejicich napf. V ¢asopisech vydavanych Mezinarodni ¢tenarskou asociaci The Reading Teacher, Journal of

Adolescent and Adult Literacy nebo Reading Rearch Quaterly.
94




el -.
* &
kKA ..o l.ll
- * * Ld
evropsky ATk

socialni " \ OP Vzdélavani , . . -
fond v CR EVROPSKA UNIE pro konkurenceschopnost Slezska univerzita v Opave

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

Ukotvit postaveni specialniho pedagoga v zakonnych a provadécich predpisech
MSMT jako trvalého &lena tymu 8kolniho poradenského pracovisté. Specialni
pedagog bude schopen poskytovat specialné pedagogickou intervenci vcetné
poradenskych sluzeb détem a zakim s rizikem S$kolni neuspésSnosti (s inteligenci
v hrani¢nim pasmu, se zdravotnim postizenim, se socialnim znevyhodnénim ad.) a
jejich pedagoglim a zakonnym zastupcum.

Zaijistit, aby logopedicka péCe méla pfimou vazbu na vzdélavaci proces a na Skoly.
Vychozi platformu predstavuje Mefodické doporuceni ¢. j 14 712/2009-61 k
zabezpeceni logopedické péce ve skolstvi. ReSeni predpoklada vytvaret personaini i
materialni podminky pro zavadéni uvedeného metodického doporuceni do praxe a
rozvijeni Cinnosti krajskych koordinator( logopedické péce ve S$kolstvi. Specialné
pedagogické c&innosti logopedl pfi praci se zaky s problémy v komunikacnich
kompetencich ovliviuji procesy centralni nervové soustavy zakud. Je proto nezbytné,
aby tyto Cinnosti byly svéfeny specialnim pedagogim (logopediim), odbornikim s
odpovidajici odbornou kvalifikaci. Maji-li byt v prabéhu vyucovaciho procesu
fixovany nové vyvozené zadouci feCové spoje, musi mit zak moznost opakované a
Castokrat je pod odbornym dohledem pedagoga - logopeda procviCovat. Tento
pozadavek navic zcela koresponduje s aktualnimi trendy moderni pedagogiky, které
upfednostriuji prioritni pouzivani vyuCovacich metod zalozenych na dialogu,

aktivizujicim nejen zakovo mysleni, ale také jeho mluvni projev, potfebu komunikace.

Nutné je vytvofit podminky pro poskytovani logopedické péce v preprimarnim a primarnim

vzdélavani s dirazem na rozvoj mluvni gramotnosti a predétenarské gramotnosti:

»  Vlexikdineé sémantické jazykové roviné klast diraz na pojmenovani osob, véci,
¢innosti a jevl, které nas obklopuji, kladeni otazek, porozuméni slySenému,
vypravéni vlastnich zazitkl, pfibéhl, popisovani skuteéného déje, pouzivani
vyznamovych slov, osvojovani novych slov, komentovani vysledkd svych
tvofivych Cinnosti ad.

V' morfologicko — syntaktické jazykoveé rovine vénovat pozornost pouzivani vsech
slovnich druhu, gramaticky spravné formulaci slov a vét, pouzivani rozvitych vét a
jednoduchych souvéti ad.
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V roviné foneticko — fonologické podporovat rozvoj fonologickych procest a

fonematického uvédomovani, spravné vyslovnosti a zfetelné artikulaci ad.

» Vpragmatické jazykové roviné zaméfit pozornost na pouzivani feci k regulaci
déni okolo sebe, uplathovani navyku spoleéenského chovani, rozvoj neverbalni
komunikace ad.

»  Pledctendrské dovednosti zaméfit na zajem o knihy a Casopisy, sledovat text
ocima zleva doprava, rozliSovat obrazné symboly, vypravét pfibéh podle obrazkd,
popisovat situaci na obrazku, klast otazky, soustfedéné poslouchat Cetbu, zachytit
hlavni mysSlenku déje, zopakovat dé&j ve spravnych vétach ad.

« Uplatiiovat specialni metody a postupy pfi pravidelné logopedické intervenci u

déti a zakl v oblastech Zzrakového vnimani, sluchového vnimani, paméeti a

pozornosti, motoriky, reci a mysleni.

Na zakladé vysledki vyzkumného Setfeni navrhujeme zmény, které by mély vést
k optimalizaci rozvoje komunika¢ni kompetence Zakill (se zamérenim na mluvni a étenarskou
gramotnost) v roviné kurikularni:
« zaradit do StandardG pro zakladni vzdélavani (Cesky jazyk a literatura) Gtenarské
ukoly podporujici procesy porozumeéni:
a. Priklady prace stextem ovliviujici proces porozuméni Zaméreni se na
explicitné uvedenou informaci a jeji vyhledani:
* vyhledat informaci, ktera se vztahuje ke konkrétnimu ctenafskému
cili,
e vyhledat urcité myslenky,
» hledat definice slov nebo slovnich spojeni,
» urcit prostfedi pfibéhu (napf. ¢as, misto),
* nalézt hlavni tematickou vétu nebo hlavni myslenku textu (je-li
explicitné uvedena).
b. Prfiklady prace s textem ovliviujici proces porozuméni Vyvozovani primych
zgverd
* vyvodit, Ze jedna udalost byla pficinou jiné,
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» stanovit hlavni mySlenku fady dil¢ich argumentu,
» urcit, k ¢emu se vztahuje zajmeno,
* vyhledat zobecnéni uc€inéna v textu,
e popsat vztah mezi dvéma postavami.
c. Priklady prace stextem, ovliviujici proces porozuméni [Interpretace a
integrace myslenek a informaci:
* rozpoznat hlavni poselstvi nebo téma textu,
e zvazit alternativni moznosti jednani postav,
» porovnat a postavit proti sobé informace z textu,
e posoudit naladu nebo tén pfibéhu,
e uvazovat o mozném vyuziti informace z textu v realném zivoté.
d. Prfiklady prace stextem ovlivaujici proces porozuméni Zkoumani a
vyhodnocovani obsahu, jazyka a prvku textu:
»  zhodnotit pravdépodobnost, ze se popsané udalosti skute¢né staly,
* popsat, jak se autorovi podafrilo vytvofit pfekvapivy konec,
e posoudit uplnost a srozumitelnost informaci v textu,
+ urcit autorovo stanovisko k hlavnimu tématu,
e popsat, jak volba pfidavnych jmen ovliviiuje vyznam.
» vytvorit prehledny systém podpurnych opatfeni pro zaky se SVP,
» diverzifikovat oCekavané vystupy RVP ZV v kontextu vyvojovych

obdobi a specifickych zvlastnosti zaku.
4.4 Vyzkum matematické gramotnosti zakii v primarnim vzdélavani

4.4.1 Cil vyzkumu

S ohledem na stanoveni vlastni zakazky ze strany MSMT CR jsme si stanovili za cil
procedurou srovnavaci analyzy vyhodnotit, zda doslo u zaku 3. ro¢nikud riiznych typl Skol ve
sledovanych oblastech matematické gramotnosti k vzdélavacimu progresu. Vramci 1.

stupné zakladniho vzdélavani je vzdélavaci obsah ¢lenén na 1. obdobi (1. - 3. ro¢nik) a 2.
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obdobi (4. - 5. ro¢nik). RVP ZV stanovuje o¢ekavané vystupy na konci 3. ro¢niku (1. obdobi)
jako orientacni (nezavazné) a na konci 5. ro¢niku (2. obdobi) jako zdvazne. Informace o
urovni matematické gramotnosti v 1. obdobi mulze proto byt vychodiskem pro pfipadnou

aktualizaci vzdélavaciho obsahu v ramci 2. obdobi primarniho vzdélavani.

Vyzkum je zaméfen na vybrané oblasti matematické gramotnosti, které byly pro potfeby

vyhodnoceni oznadeny kody:

Tabulka 7 Oblasti testovani a kddy pro MG

oblasti testovani kédy
Pocitani do 20 bez pfechodu pres zaklad kéd 01
Pocditani do 20 s pfrechodem pres zaklad kéd 02
Cisla 0-100 kod 03
S¢itani a odc¢itani do 100 kod 04
Scitani a od¢itani dvojcifernych Cisel kéd 05
Nasobeni a déleni Cisel Cisly 1, 2, 3,4, 5 kéd 06
Nasobeni a déleni Cislem 10 kod 07
Geometrie kod 08

Vybrané oblasti matematické gramotnosti byly hodnoceny prostfednictvim pisemného testu

samostatné.

Pro dosazeni vyzkumného cile byly stanoveny nasledujici faze vlastni realizace:
» pretest vstupnich matematickych kompetenci, komparativni hloubkova analyza;
e posttest vystupnich matematickych kompetenci, komparativni hloubkova analyza;
« statisticka univariacni i bivariacni analyza zjisténych vysledk( v oblasti matematické
gramotnosti;
» vyhodnoceni zjisténych aspekti - silné a slabé stranky v oblasti osvojovani
matematické gramotnosti (na principu SWOT analyzy).
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4.4.2 Vyzkumné otazky a hypotézy

Vyzkumné otazky definuji proménné, jejich konceptualizace a operacionalizace probé&hla po
fadném studiu odborné literatury vztahujici se k feSenému tématu. Konceptualni ramec
vyzkumného Setfeni se vyvijel paralelné s vyzkumnymi otazkami tak, aby byl viéi nim
konzistentni (srov. Punch, F. K. 2008, Chraska, M. 2007, Hendl, J. 2004). Vzhledem k vyse
formulovanym vyzkumnym cildm jsme si stanovili osm oblasti zkoumani a vramci
jednotlivych oblasti jsme definovali vyzkumné otazky a vyzkumné hypotézy. Celkem bylo
stanoveno pro kvantitativni typ vyzkumu 8 vyzkumnych otazek a 4 vyzkumné hypotézy (viz
nize). Vyzkumné otazky naznacuji jednotlivé vyzkumné postupy a jsou k definovanym cilim
konzistentni. DalSim nezbytnym krokem byla dekompozice sledovaného fenoménu. Vytycili
jsme si proménné, nasledné dilci ukazatele a ke kazdému stanovili méfitelny indikator
(v nadem pfipadé stanoveni Urovné v roviné vertikalni — nizka, stfedni a vysoka uroven').
Uspé&snost gramotnosti v matematice muzeme tedy operaéné definovat jako pramér
dosazené urovné zaka ve vybranych oblastech matematické gramotnosti (M_01, M_02,
M_03, M_04, M_05, M_06, M_07, M_08). Kazdou vybranou oblast matematické gramotnosti

méfime poctem dosazenych bodu ve vybranych Ukolech zadaného testu.

«tvorba vyzkumného nastroje, odborné konzultace, ovéfovani validity, reliability,)
objektivity vyzkumnych metod a technik, zpUsobl zpracovani zjisténych
empirickych dat y

«aktivni komunikace se zastupci jednotlivych skol 13 kraju CR (mimo hl. m.\
Praha) a aktivni komunikace s odbornymi konzultanty,
*sbér pfedmétnych empirickych dat pfimo v terénu prostfednictvim pomocnych

védeckych pracovnikd J
N\

*zpracovani empirickych dat, vyhodnocovani, multidimenzionalni analyza,

«zpracovani vysledkl analyzy a prezentace vysledki

Obrézek 48 Etapy vyzkumného zéaréru

14Primérna Urovei vybranych procesu porozuméni uvSech Zakl byla stanovena aritmetickym pramérem

(podilem souctu vSech bodu ziskanych v testu poétem zaku).
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Pro vyzkum jsme si stanovili osm vybranych oblasti matematické gramotnosti:

Tabulka 8 Testovy seSit pro MG

Testovy seSit Matematika oblasti testovani, kody

Pocitani do 20 bez pfechodu pfes zaklad kod 01
Pocitani do 20 s pfechodem pres zaklad kod 02
Cisla 0-100 kod 03
Scitani a od¢itani do 100 kod 04
Scitani a odc¢itani dvojcifernych &isel kod 05
Nasobeni a déleni Cisel Cisly 1, 2, 3,4, 5 kod 06
Nasobeni a déleni Cislem 10 kod 07
Geometrie kod 08

Matematické kompetence byly posuzovany dvéma vyzkumnymi cestami:

A) v samostatnych kategoriich matematické gramotnosti (M_01, M_02, M_03, M_04, M_05,
M_06, M_07, M_08) dosazenych ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu u samostatnych
podsouborli vyzkumného vzorku, a to prostiednictvim aplikace univariaéni analyzy

ziskanych empirickych dat. K tomu byly formulovany nasledujici VO (VO1-VO8):

« VO1: Jaké urovné dosahuji zaci 3. ro¢nikG vybranych cilovych skupin v oblasti
matematické kompetence M_01 Pocitani do 20 bez prechodu pres zaklad ve vstupni
a vystupni etapé vyzkumu's ?

e VO2: Jaké urovné dosahuji zaci 3. ro¢nikl vybranych cilovych skupin v oblasti
matematické kompetence M_02 Pocitani do 20 s prechodem pres zaklad ve vstupni
a vystupni etapée vyzkumu?

 VO3: Jaké urovné dosahuji zaci 3. ro¢nikG vybranych cilovych skupin v oblasti

matematické kompetence M_03 Cisla 0-100 ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

15 hodnoceni probéhlo na zacatku 2. pololeti (vstupni etapa)a na konci $kolniho roku (vystupni etapa).
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VO4: Jaké urovné dosahuji zaci 3. ro¢nikd vybranych cilovych skupin v oblasti
matematické kompetence M_04 Scitani a odcitani do 100 ve vstupni a vystupni
elape vyzkumu?
VO5: Jaké urovné dosahuji zaci 3. ro¢nikl vybranych cilovych skupin v oblasti
matematické kompetence M_05 Scitani a odcitani dvojcifernych cisel ve vstupni a
vystupni etapé vyzkumu?
VOG6: Jaké urovné dosahuji zaci 3. roénikd vybranych cilovych skupin v oblasti
matematické kompetence M_06 Nagsobeni a déleni cisel cisly 1, 2, 3, 4, 5 ve vstupni
a vystupni etapée vyzkumu?
VO7: Jaké urovné dosahuji zaci 3. ro¢nikd vybranych cilovych skupin v oblasti
matematické kompetence M_07 Nadsobeni a déleni cislem 10 ve vstupni a vystupni
etapée vyzkumu?
VO8: Jaké urovné dosahuji zaci 3. ro¢nikd vybranych cilovych skupin v oblasti

matematické kompetence M_08 Geometrie ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

B)Analyzou vstupnich a vystupnich vybranych kompetenci matematické gramotnosti byl

sledovan statisticky vyznamny posun (vzdélavaci progres) u samostatnych podsouborl

vyzkumného vzorku, a to prostrednictvim aplikace bivariaéni analyzy ziskanych empirickych

dat. Ktomu byly formulovany nasledujici vyzkumné hypotézy (VH 1 — VH 4):

V definovanych hypotézach je nezavisle proménnou matematicka gramotnost, zaci
cilovych skupin vyzkumu (H, M, S, I) pfedstavi 1. zavislou proménnou a 2. zavislou
proménnou predstavuje vybrana matematicka kompetence (M_01, M_02, M_03,

M_04, M_05, M_06, M_07, M_08).

VH1: Predpokladame, ze zaci podsouboru H dosahli statisticky vyznamného posunu

v matematickych kompetencich (M_01, M_02, M_03, M_04, M_05, M_06, M_07,
M_08).
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* VH2: Pfedpokladame, ze zaci podsouboru M dosahli statisticky vyznamného posunu
v matematickych kompetencich (M_01, M_02, M_03, M_04, M_05, M_06, M_07,
M_08).

» VH3: Predpokladame, ze zaci podsouboru S dosahli statisticky vyznamného posunu
v matematickych kompetencich (M_01, M_02, M_03, M_04, M_05, M_06, M_07,
M_08).

» VH4: Predpokladame, Zze Zzaci kontrolniho podsouboru | dosahli statisticky
vyznamného posunu v matematickych kompetencich (M_01, M_02, M_03, M_04,
M_05, M_06, M_07, M_08).

4.4.3 Metody, techniky a interpretace

Metoda je cesta vedouci k pfedem uréenému cili. Stanovuje jednotlivé parcialni postupy
celého vyzkumného procesu. Technika je pak zpusob uplatnéni a pouziti zvolené metody. Je
tudiz vyzkumnym nastrojem a slouzi jako prostfedek k hledani zkoumaného. Metodou
v naSem pfipadé bylo testovani a technikou test matematickych dovednosti, védomosti a
schopnosti jejich vyuziti pfi matematickych operacich, obsahujici potfebné nalezitosti. Jimi
jsou:

» obsahova a funkcionalni adekvatnost testovaciho materialu (matematickych uloh,
testového sesitu) sledujici vymezeny vyzkumny cil,

» adekvatnost formy pozadovanych odpovédi v testovém sesite,

» preciznost, srozumitelnost a jednoznacnost polozek pro zvoleny vyzkumny soubor -
zde bylo nutné vzit v Uvahu, Ze vyzkumny nastroj je adresovan zakim 3. roc¢nikd v
riznych typech zakladnich $kol, a to s uzs§im zamérenim na rizikové zaky z hlediska
Skolni uspéSnosti (zaky s LMP, Zzaky s inteligenci v hraniCnim pasmu, zaky se
socialnim znevyhodnénim).

Ovéreni vySe uvedenych nalezitosti vyzkumného nastroje probéhlo ve dvou liniich:
* nastroj byl Ffadné konzultovan s odborniky na realizaci obdobné zaméfenych

vyzkumnych schémat,
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* nastroj byl pilotné ovéfen na vzorku zakl vSech cilovych skupin na riznych typech

zakladnich Skol v Ostravé.

Vlastni metodika a nastroje pouzité pro vyzkum byly na zakladé analyzy pilotniho ovéfovani
u 64 zakl vSech cilovych skupin modifikovany a odrazeji jejich specifické potfeby. Obé linie
ovéreni reliability a validity testovacich materialt pfinesly nékolik kli¢ovych postiehu, které
bylo potfeba zohlednit a zapracovat pred vlastni pfi administraci (napf. obsah a délka
testovych uloh, velikost pisma, formulace testovych otazek ad.). Metodika testovani byla
upravena v Casové dotaci pro test a ve vyhodnocovani odpovédi. Délka testu nebyla
omezena Casem a vyucujici mohli pfi testovani zaku vyuzit metody zohlednujici jejich

specifické potfeby, které uplatnuji v kazdodenni pedagogické praxi.

Administrace testovani byla realizovana prostfednictvim pomocnych védeckych pracovniku
ve véech krajich CR, mimo hl. mésta Prahy, ktefi fadné seznamili administratory s postupem
a zplsobem sbéru potfebnych empirickych dat. Administratofi méli za Ukol oslovit pedagogy
na svém pracovisti s cilem aplikovat u zakd vyzkumny nastroj (matematické priklady v
testovém sesitu), byt jim konzultaéné k dispozici v pfipadé potfeby a po sbéru empirickych
dat zprostiedkovat vyplnéné testové seSity od Zzaku ke statistickému zpracovani a
analytickému vyhodnoceni. Pokyny k prubéhu testovani stavi na predpokladu, ze
pedagogicky pracovnik je v pozici profesionala a jeho kompetentnost vychazi ze znalosti,
dovednosti a nabytych pedagogickych zkuSenosti. Zaroven si uvédomujeme riziko zkresleni
empirickych dat, vyplyvajici ze subjektivnich kompetenci a postoju jednotlivych
pedagogickych pracovnikl k testovani, které jsou ovlivnény fadou aspektl (napf. délkou
pedagogické praxe, stupném i typem dosazeného vzdélani ad.), toto ale nebylo pfedmétem
naseho zajmu. Na druhé strané se opirame o diagnostickou kompetenci pedagogl jako

dulezity pfedpoklad vytvareni optimalnich vzdélavacich podminek zakam.
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Interpretace dosazené uarovné vstupnich a vystupnich matematickych kompetenci

(vyzkumna cesta A)

Matematické kompetence byly posuzovany v samostatnych kategoriich (M_01, M_02, M_03,
M_04, M_05, M_06, M_07, M_08) dosazenych ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu u
jednotlivych cilovych skupin (podsoubord H, I, M, S) vyzkumného vzorku, a to
prostfednictvim aplikace univariaCni analyzy ziskanych empirickych dat. Ktomu byly

formulovany vyzkumné otazky VO1-VO8.
V nasledujicim textu prezentujeme vyhodnoceni vyzkumnych otazek (VO1-VO8):

VO1: Jaké urovné dosahuiji zaci 3. roéniku vybranych cilovych skupin v oblasti matematické
kompetence M_01 Pocitani do 20 bez prechodu pres zadklad ve vstupni a vystupni etapé
vyzkumu?

Za uCelem stanoveni urovné matematické kompetence M_01 v testu vyhodnoceny ukoly
01_1 a 01_2, za které mohl kazdy zak ziskat maximalné celkem 23 bodu. Vysledky byly
vypocteny z hlediska dosazeného skére u jednotlivych zaka dle stanovenych kritérii: nizka
uroven 0- 20 bodu, stfedni uroven 27 - 22bodq, vysoka uroven 23 bodl. Dosazené vysledky

uvadime v relativnich hodnotach.

Vyhodnoceni vstupnich kompetenci M_01

Na zakladé dosazeného skore dle vySe stanovenych kritérii prezentujeme uroven vstupni
matematické kompetence M_01 Pocitani do 20 bez prechodu pres zaklad u Zzakl
podsoubort H, I, M, S, vyjadfeny primérnym stupném hodnoceni. (viz Obrazek 47):

Nizka urovenn kompetence byla zjisténa u 44,8% zakd v hraniénim pasmu, u 72,1% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 45,6% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zakl dosahuje nizkého stupné porozuméni v 12,8%.

Stredni uroven kompetence byla zjisténa u 17,2 % zaku v hrani¢nim pasmu, u 10,3% zaki
s lehkym mentalnim postizenim a 13,2% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zak( dosahuje stfedniho stupné porozuméni v 9,4%.
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Vysoké urovné kompetence dosahlo 37,9 % Zzakd v hraniénim pasmu, u 17,6% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 41,2% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni

skupina intaktnich zaku dosahla vysokého stupné porozumeéni v 77,9%.

100,0

80,0 77,9 72,1

60,0 M nizka

41,2
40,0 - | stfedni
200 - vysoka
0,0 -
H | M S

Obrazek 49 Vstupni kompetence zakv M_01 (%)
Legenda: H = Zaci s inteligenci v hraniénim pasmu, | = Zaci intaktni, M = Zaci s lehkym mentalnim

postizenim, S = zaci se socialnim znevyhodnénim

Vyhodnoceni vystupnich kompetenci M_01

Na zdkladé dosazeného skére dle vySe stanovenych kritérii prezentujeme uroven vystupni
matematické kompetence M_01 Pocitani do 20 bez prechodu pres zdklad u zakul
podsouborl H, I, M, S, vyjadifeny primérnym stupném hodnoceni. (viz obrazek 48):

Nizka droven kompetence byla zjisténa u 20,0 % zakl v hraniénim pasmu, u 24,8% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 10,3% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zaku dosahuje nizkého stupné kompetence v 1,6%.

Stredni uroven kompetence byla zjisténa u 46,7 % zakl v hrani¢nim pasmu, u 40,1% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 29,5% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zakl dosahuje stfedniho stupné kompetence v 15,3%.

Vysoké urovné kompetence dosahlo 33,3 % Zzakd v hraniénim pasmu, u 35,0% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 60,3% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni

skupina intaktnich zaku dosahla vysokého stupné kompetence v 83,1%.
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Obrazek 50 Vystupni kompetence zakv M_01 /%)
Legenda: H = zaci s inteligenci v hrani¢nim pasmu, | = Zaci intakini, M = zaci s lehkym mentalnim

postizenim, S = Zaci se socidlnim znevyhodnénim

* VO2: Jaké arovné dosahuji zaci 3. ro¢nikG vybranych cilovych skupin v oblasti
matematické kompetence M_02 Pocitani do 20 s pifechodem pres zadklad ve vstupni

a vystupni etapé vyzkumu?

Za ucelem stanoveni urovné matematické kompetence M_02 byly v testu vyhodnoceny ukoly
02_1, za které mohl kazdy zak ziskat maximalné celkem 20 bodu. Vysledky byly vypocteny
z hlediska dosazeného skoére u jednotlivych zaku dle stanovenych kritérii: nizka uroven 0-78
bodu, stfedni uroven 79 bodu, vysoka uroven 20 bodl. Dosazené vysledky uvadime
v relativnich hodnotach.

Vyhodnoceni vstupnich kompetenci M_02

Na zakladé dosazeného skoére dle vysSe stanovenych kritérii prezentujeme uroven vstupni
matematické kompetence M_02 Pocitani do 20 s prechodem pres zgklad u zakl podsoubor
H, I, M, S, vyjadifeny primérnym stupném hodnoceni. (viz obrazek 49):

Nizka uroven kompetence byla zjisSténa u 48,3% zaku v hrani¢nim pasmu, u 66,2% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 36,0% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zaku dosahuje nizkého stupné kompetence v 6,8%.

Stredni Uroven kompetence byla zjisténa u 3,4 % zakua v hraniénim pasmu, u 16,9 % zaki
s lehkym mentalnim postizenim a 17,5% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni

skupina intaktnich zakl dosahuje stfedniho stupné kompetence v 13,7%.

106




N ..
* X % i l.l
* * o
b * * . J
evropsky AT

socialni " VINISTERSTV KOLSTV OP Vzdélavani L i .
=g fondvCR EVROPSKA UNIE pro konkurenceschopnost Slezska univerzita v Opavé

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI
Vysoké urovné kompetence dosahlo 48,3 % Zzakd v hraniénim pasmu, u 16,9% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 46,5% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni

skupina intaktnich zaku dosahla vysokého stupné kompetence v 79,5%.
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Obrazek 51 Vstupni kompetence zakv M_02 (%)
Legenda: H = Zaci s inteligenci v hrani€énim pasmu, |= Zaci intaktni, M = Z&ci s lehkym

mentalnim postizenim, S = Zaci se socialnim znevyhodnénim

Vyhodnoceni vystupnich kompetenci M_02

Na zakladé dosazeného skore dle vyse stanovenych kritérii prezentujeme uroven vystupni
matematické kompetence M_02 Pocitani do 20 s prechodem pres zdklad u zakl
podsoubort H, I, M, S, vyjadifeny primérnym stupném hodnoceni. (viz obrazek 50):

Nizka droven kompetence byla zjisténa u 6,7% zakd v hraniénim pasmu, u 20,4% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 6,4% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zaku dosahuje nizkého stupné kompetence v 0,8%.

Stredni uroven kompetence byla zjiSténa u 36,7 % zakl v hraniénim pasmu, u 28,7% zaki
s lehkym mentalnim postizenim a 35,9% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zakl dosahuje stfedniho stupné kompetence v 15,8%.

Vysoké urovné kompetence dosahlo 56,7 % zakd v hraniénim pasmu, u 51,0% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 57,7 % zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni

skupina intaktnich zaku dosahla vysokého stupné kompetence v 83,4%.
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Obrazek 52 Vystupni kompetence zakv M_02 (%)
Legenda: H = zaci v hraniénim pasmu, I= zaci intaktni, M = Zaci slehkym mentalnim

postizenim, S = zaci se socialnim znevyhodnénim

* VO3: Jaké urovné kompetence dosahuji Zzaci 3. roénikt vybranych cilovych skupin
v oblasti matematické kompetence M_03 Cisla 0-100 ve vstupni a vystupni etapé

vyzkumu?

Za ucelem stanoveni urovné matematické kompetence M_03 byly v testu vyhodnoceny ukol
03_1, za které mohl kazdy zak ziskat maximalné celkem 6 bodu. Vysledky byly vypocteny
z hlediska dosazeného skore u jednotlivych zakl dle stanovenych kritérii: nizka uroven 0 - 4
bodu, stfedni uroven & bodl, vysoka uroven 6 bodl. Dosazené vysledky uvadime

v relativnich hodnotach.

Vyhodnoceni vstupnich kompetenci M_03

Na zakladé dosazeného skoére dle vySe stanovenych kritérii prezentujeme uroven vstupni
matematické kompetence M_03 Cisla 0 — 700 u zaka podsoubord H, |, M, S, vyjadieny
primérnym stupném hodnoceni. (viz obrazek 51):

Nizka urovenn kompetence byla zjisténa u 20,7% zakd v hrani¢nim pasmu, u 61,8% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 31,6 % zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni

skupina intaktnich zaku dosahuje nizkého stupné kompetence v 3,6%.
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Stredni uroven kompetence byla zjisténa u 41,4 % zakl v hraniénim pasmu, u 15,4% zaki
s lehkym mentalnim postizenim a 16,7% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zaku dosahuje stfedniho stupné kompetence v 17,9%.
Vysoké urovné kompetence dosahlo 37,9 % zakd v hraniénim pasmu, u 22,8% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 51,8% zaku se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni

skupina intaktnich zakl dosahla vysokého stupné kompetence v 78,5%.
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Obrazek 53 Vstupni kompetence Zakv M_03 (%)
Legenda: H = zaci s inteligenci v hraniénim pasmu | = zaci intaktni, M = zZaci s lehkym mentalnim

postizenim, S = Zaci se socidlnim znevyhodnénim

Vyhodnoceni vystupnich kompetenci M_03

Na zdkladé dosazeného skére dle vySe stanovenych kritérii prezentujeme uroven vystupni
matematické kompetence M_03 Cisla 0 — 700 u 24k podsouborii H, I, M, S, vyjadfeny
primérnym stupném hodnoceni (viz obrazek 52):

Nizka uroveni kompetence byla zjisténa u 10,0% zakd v hraniénim pasmu, u 12,1% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 10,3 % zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zakl dosahuje nizkého stupné kompetence v 1,3%.

Stredni uroveri kompetence byla zjiSténa u 40,0 % zakd v hraniénim pasmu, u 44,6 % zakl
s lehkym mentalnim postizenim a 32,1% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni

skupina intaktnich zaku dosahuje stfedniho stupné kompetence v 16,2%.
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Vysoké urovné kompetence dosahlo 50,0 % Zzakd v hraniénim pasmu, u 43,3% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 57,7 % zak( se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni

skupina intaktnich zaku dosahla vysokého stupné kompetence v 82,5%.
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Obrazek 54 Vystupni kompetence zakv M_03 (%)
Legenda: H = Zaci s inteligenci v hraniénim pasmu, | = Zaci intaktni, M = Zaci s lehkym mentalnim

postizenim, S = zaci se socialnim znevyhodnénim.

* VO4: Jaké urovné dosahuji zaci 3. roénikGi vybranych cilovych skupin v oblasti
matematické kompetence M_04 Scitani a odcitani do 100 ve vstupni a vystupni

etapé vyzkumu?

Za ucelem stanoveni urovné matematické kompetence M_04 byly v testu vyhodnoceny ukoly
04_1,04_2,04_3, 04_4,04_5, 04_6, 04_7, 04_8, 04_9, 04_10, za které mohl kazdy zak ziskat
maximalné celkem 137 bodu. Vysledky byly vypoéteny z hlediska dosazeného skoére
u jednotlivych zaku dle stanovenych kritérii: nizka uroven 0-707 bodu, stfedni Uroven 702-
737 bodu, vysoka uroven 732-737 bodl. Dosazené vysledky uvadime v relativnich

hodnotach.
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Vyhodnoceni vstupnich kompetenci M_04

Na zakladé dosazeného skére dle vyse stanovenych kritérii prezentujeme dosaZenou uroven
vstupni matematické kompetence M_04 u Zakd podsoubort H, I, M, S, vyjadreny

primérnym stupném hodnoceni (viz obrazek 53):

Nizka uroven kompetence byla zjiSténa u 58,6% zaka v hraniénim pasmu, u 92,6% zakul
s lehkym mentalnim postizenim a 56,1% Zaka se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni

skupina intaktnich Zaka dosahuje nizkého stupné kompetence v 9,5%.

Stredni Groven kompetence byla zjisténa u 37,9 % zakd v hraniénim pasmu, u 6,6% zaki
s lehkym mentalnim postizenim a 33,3% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zakl dosahuje stfedniho stupné kompetence v 46,8%.

Vysoké urovné kompetence dosahlo 3,4 % zaka v hraniénim pasmu, u 0,7% zakl s lehkym
mentalnim postizenim a 10,5% Zzaku se socidlnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina

intaktnich zaku dosahla vysokého stupné kompetence v 43,6%.
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Obrazek 55 Vstupni kompetence zakv M_04 (%)
Legenda: H = Zzaci s inteligenci v hraniénim pasmu,l = Zzaci intaktni, M = zaci s lehkym

mentalnim postizenim, S = Zzaci se socialnim znevyhodnénim

Vyhodnoceni vystupnich kompetenci M_04
Na zakladé dosazeného skore dle vySe stanovenych kritérii prezentujeme dosazenou uroven
vstupni matematické kompetence M_04 u zakd podsoubort H, I, M, S, vyjadfeny

primérnym stupném hodnoceni (viz obrazek 54):
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Nizka uroveni kompetence byla zjisténa u 10,0% zakd v hraniénim pasmu, u 13,4% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 3,8 % Zzakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zaku dosahuje nizkého stupné kompetence v 0,5%.

Stredni uroveri kompetence byla zjiSténa u 70,0 % zakd v hraniénim pasmu, u 56,7 % zakl
s lehkym mentalnim postizenim a 42,3 % zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zakl dosahuje stfedniho stupné kompetence v 10,9%.

Vysoké urovné kompetence dosahlo 20,0 % zakd v hraniénim pasmu, u 29,9 % zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 53,8 % zakl se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni

skupina intaktnich zaku dosahla vysokého stupné kompetence v 88,6%.
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Obrazek 56 Vystupni kompetence zakv M_04 (%)
Legenda: H = Zaci s inteligenci v hraniénim pasmu, | = Zzaci intaktni, M = Zaci s lehkym

mentalnim postizenim, S = Zaci se socialnim znevyhodnénim

* VO5: Jaké arovné dosahuji zaci 3. ro¢nikG vybranych cilovych skupin v oblasti
matematické kompetence M_05 Scitani a odcitani dvojcifernych cisel ve vstupni a

vystupni etapé vyzkumu?

Za ucelem stanoveni urovné matematické kompetence M_05 byly v testu vyhodnoceny ukoly
05_1, 05_2, 05_3, za které mohl kazdy zak ziskat maximalné celkem 22 bodu. Vysledky byly

vypocteny z hlediska dosazeného skore u jednotlivych zaka dle stanovenych kritérii: nizka
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droveri 0-14 bodu, stredni droveri 15-20 bodu, vysoka droveri 271-22 bodu. Dosazené

vysledky uvadime v relativnich hodnotach.

Vyhodnoceni vstupnich kompetenci M_05

Na zakladé dosazeného skére dle vySe stanovenych kritérii prezentujeme dosazenou uroveri
vstupni matematické kompetence M_05 u Zzakl podsouborud H, I, M, S, vyjadreny

pramérnym stupném hodnoceni (viz obrazek 55):

Nizka uroveni kompetence byla zjisténa u 58,6% zakd v hraniénim pasmu, u 93,4% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 50,9% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zakl dosahuje nizkého stupné kompetence v 9,0%.

Stfedni Groven kompetence byla zjiSténa u 41,4 % zaka v hrani¢nim pasmu, u 5,9% zaki
s lehkym mentalnim postizenim a 33,3% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zaku dosahuje stfedniho stupné kompetence v 47,2%.

Vysoké urovné kompetence dosahlo 0,0 % zakd v hraniénim pasmu, u 0,7% zakl s lehkym
mentalnim postizenim a 15,8% Zzaku se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina

intaktnich zaku dosahla vysokého stupné kompetence v 43,8%.
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Obrazek 57 Vstupni kompetence zakv M_05 (%)
Legenda: H = Zaci s inteligenci v hrani¢nim pasmu,l = Z&ci intaktni, M = Zaci s lehkym mentalnim

postizenim, S = zaci se socialnim znevyhodnénim
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Vyhodnoceni vystupnich kompetenci M_05
Na zakladé dosazeného skore dle vySe stanovenych kritérii prezentujeme dosazenou uroven
vystupni matematické kompetence M_05 u zakd podsoubord H, I, M, S, vyjadfeny
primérnym stupném hodnoceni (viz obrazek 56):
Nizka urovenn kompetence byla zjist€na u 16,7% zakd v hrani¢nim pasmu, u 24,8% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 7,7% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zaku dosahuje nizkého stupné kompetence v 1,9%.
Stredni uroven kompetence byla zjiSténa u 36,7 % zakl v hraniénim pasmu, u 41,4% zaki
s lehkym mentalnim postizenim a 28,2% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zakl dosahuje stfedniho stupné kompetence v 10,8%.
Vysoké urovné kompetence dosahlo 46,7 % zakd v hraniénim pasmu, u 33,8% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 64,1% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni

skupina intaktnich zaku dosahla vysokého stupné kompetence v 87,3%.
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Obrazek 58 Vystupni kompetence zakv M_05 (%)
Legenda: H = Zaci s inteligenci v hraniénim pasmu,l = Zaci intaktni, M = Z&ci s lehkym mentalnim

postizenim, S = zaci se socialnim znevyhodnénim

* VOG6: Jaké urovné dosahuji zaci 3. ro¢nik( vybranych cilovych skupin v oblasti

matematické kompetence M_06 Nadsobeni a déleni cisel Cisly 1, 2, 3, 4, 5 ve vstupni

a vystupni etapé vyzkumu?
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Za ucelem stanoveni urovné matematické kompetence M_06 byly v testu vyhodnoceny ukoly
06_1, 06_2, 06_3, 06_4, 06_5, 06_6, 06_7, za které mohl kazdy zak ziskat maximalné
celkem 67 bodl. Vysledky byly vypocteny z hlediska dosazeného skére u jednotlivych zaku
dle stanovenych kritérii: nizka droveri 0-36 bodu, stredni uroveri 37-58 bodu, vysoka uroveri

59-67 bodu. Dosazené vysledky uvadime v relativnich hodnotach.

Vyhodnoceni vstupnich kompetenci M_06

Na zakladé dosazeného skoére dle vySe stanovenych kritérii prezentujeme dosazenou uroven
vstupni matematické kompetence M_06 Ndsobeni a déleni cisel Cisly 1, 2, 3, 4, 5 u zakl
podsoubort H, I, M, S, vyjadifeny primérnym stupném hodnoceni (viz obrazek 57):

Nizka uroveni kompetence byla zjisténa u 55,2% zakd v hraniénim pasmu, u 97,8% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 47,4% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zaku dosahuje nizkého stupné kompetence v 9,7%.

Stredni Groven kompetence byla zjisténa u 37,9 % zakd v hrani¢nim pasmu, u 1,5% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 41,2% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zakl dosahuje stfedniho stupné kompetence v 43,3%.

Vysoké urovné kompetence dosahlo 6,9 % zakd v hraniénim pasmu, u 0,7% zakl s lehkym
mentalnim postizenim a 11,4% Zzakl se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina

intaktnich zaku dosahla vysokého stupné kompetence v 47,0%.
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Obrazek 59 Vstupni kompetence zakv M_06 (%)
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Legenda: H = zaci s inteligenci v hraniénim pasmu, | = zaci intaktni, M = zZaci s lehkym mentalnim

postizenim, S = Zaci se socidlnim znevyhodnénim

Vyhodnoceni vystupnich kompetenci M_06

Na zakladé dosazeného skoére dle vySe stanovenych kritérii prezentujeme dosazenou uroven
vstupni matematické kompetence M_06 Ndsobeni a déleni cisel Cisly 1, 2, 3, 4, 5 u zakl
podsoubort H, I, M, S, vyjadifeny primérnym stupném hodnoceni (viz obrazek 58):

Nizka uroveni kompetence byla zjisténa u 13,3% zakd v hraniénim pasmu, u 24,2% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 7,7% zakl se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zaku dosahuje nizkého stupné kompetence v 1,0%.

Stredni uroven kompetence byla zjisténa u 43,3 % zaku v hrani¢nim pasmu, u 47,8% zakl
s lehkym mentalnim postizenim a 30,8% zaku se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zakl dosahuje stfedniho stupné kompetence v 8,4%.

Vysoké urovné kompetence dosahlo 43,3 % Zzakd v hraniénim pasmu, u 28,0% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 61,5% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni

skupina intaktnich zaku dosahla vysokého stupné kompetence v 90,7 %.

100,0 50,7
90,0
80,0
70,0 61,5

60,0 Enizka
50,0

40,0
30,0
20,0
10,0

0,0

M stfedni

vysoka

H | M S

Obrazek 60 Vystupni kompetence zakv M_06 (%)
Legenda: H = Zaci s inteligenci v hrani¢nim pasmu, | = Z&ci intaktni, M = Zaci s lehkym mentalnim

postizenim, S = zaci se socialnim znevyhodnénim
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* VOT7: Jaké arovné dosahuji zaci 3. ro¢nikG vybranych cilovych skupin v oblasti
matematické kompetence M_07 Nadsobeni a déleni cislem 10 ve vstupni a vystupni

elapé vyzkumu?

Za ucCelem stanoveni urovné matematické kompetence M_07 byly v testu
vyhodnoceny ukoly 07_1, 07_2, za které mohl kazdy zak ziskat maximalné
celkem 26 bodu. Vysledky byly vypocéteny zhlediska dosazeného skoére
u jednotlivych zaku dle stanovenych kritérii: nizka uroven 0-74 bodu, stfedni
uroven 75-25 bodul, vysoka uroven 26 bodl. Dosazené vysledky uvadime

v relativnich hodnotach.

» Vyhodnoceni vstupnich kompetenci M_07

Na zakladé dosazeného skore dle vySe stanovenych kritérii prezentujeme uroven
vstupni matematické kompetence M_07 Ndsobeni a déleni cislem 10 u Zzaku
podsoubort H, I, M, S, vyjadfeny primérnym stupném hodnoceni (viz obrazek 59):
Nizka aroven kompetence byla zjisténa u 58,6% zakl v hrani¢nim pasmu, u 99,3%
zaku s lehkym mentainim postizenim a 37,7% zakd se socialnim znevyhodnénim.
Kontrolni skupina intaktnich zaku dosahuje nizkého stupné kompetence v 10,0%.
Stredni uroven kompetence byla zjiSténa u 37,9 % zakd v hraniénim pasmu, u 0,0 %
zaku s lehkym mentalnim postizenim a 52,6% zakd se socialnim znevyhodnénim.

Kontrolni skupina intaktnich zak{ dosahuje stfedniho stupné kompetence v 44,3%.
Vysoké urovné kompetence dosahlo 3,4 % zaka v hrani¢nim pasmu, u 0,7% zaku

s lehkym mentalnim postizenim a 9,6% zakl se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni

skupina intaktnich zakd dosahla vysokého stupné kompetence v 45,7%.
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Obrazek 61 Vstupni kompetence zakv M_07 (%)
Legenda: H = zaci s inteligenci v hraniénim pasmu, |= zaci intaktni, M = Zaci s lehkym mentalnim

postizenim, S = Zaci se socidlnim znevyhodnénim

* Vyhodnoceni vystupnich kompetenci M_07

Na zakladé dosazeného skore dle vyse stanovenych kritérii prezentujeme uroven vystupni
matematické kompetence M_07 Ndsobeni a déleni ¢islem 10 u zak( podsoubort H, I, M, S,
vyjadieny primérnym stupném hodnoceni (viz obrazek 60):

Nizka uroven kompetence byla zjisténa u 13,3% zakd v hrani¢nim pasmu, u 44,6% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 10,3% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zaku dosahuje nizkého stupné kompetence v 6,1%.

Stredni uroven kompetence byla zjisténa u 50,0 % zakd v hraniénim pasmu, u 35,0% zaki
s lehkym mentalnim postizenim a 37,2% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zakl dosahuje stfedniho stupné kompetence v 8,0%.

Vysoké urovné kompetence dosahlo 36,7% zaku v hrani¢nim pasmu, u 20,4% zaku s lehkym
mentalnim postizenim a 52,6% Zzaku se socidlnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina

intaktnich zaku dosahla vysokého stupné kompetence v 85,9%.

100,0 85,9

80,0
60,0 50,0 146 52,6 M nizka
36,7 ' 350 37,2

W stredni

40,0

20,0 - vysoka

0,0 -

Obrazek 62 Vystupni kompetence zakv M_07 (%)
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Legenda: H = zaci v hraniénim pasmu, |= zaci intaktni, M = zaci s lehkym mentalnim postizenim, S =

Z4ci se socialnim znevyhodnénim

* VOB8: Jaké uarovné dosahuji zaci 3. ro¢nikG vybranych cilovych skupin v oblasti

matematické kompetence M_08 Geometrie ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

Za ucelem stanoveni urovné matematické kompetence M_08 Geometrie byly v testu
vyhodnoceny ukoly 08_1,08_2, 08_3, 08_4, 08_5, 08_6, 08_7, za které mohl kazdy zak
ziskat maximalné celkem 37 bodl. Vysledky byly vypocéteny z hlediska dosazeného
skére u jednotlivych Zak( dle stanovenych kritérii: nizka uroven 0-75 bodu, stfedni
uroven 76-27 bodl, vysoka uroven 28-37 bodu. Dosazené vysledky uvadime

v relativnich hodnotach.

Vyhodnoceni vstupnich kompetenci M_08

Na zakladé dosazeného skoére dle vyse stanovenych kritérii prezentujeme uroven vstupni
matematické kompetence M_08 Geometrie u zaki podsoubort H, I, M, S, vyjadfeny
primérnym stupném hodnoceni (viz obrazek 61):

Nizka droven kompetence byla zjisténa u 44,8% zakd v hrani¢nim pasmu, u 72,1% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 50,9% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zaku dosahuje nizkého stupné kompetence v 13,6%.

Stredni uroven kompetence byla zjiSténa u 37,9% zaku v hraniénim pasmu, u 26,5 % zaki
s lehkym mentalnim postizenim a 36,6% zaku se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zakl dosahuje stfedniho stupné kompetence v 43,3%.

Vysoké urovné kompetence dosahlo 17,2 % zakua v hrani¢nim pasmu, u 1,5% zaku s lehkym
mentalnim postizenim a 12,3% Zzakl se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni skupina

intaktnich zaku dosahla vysokého stupné kompetence v 43,1%.
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Obrézek 63 Vstupni kompetence zakv M_08 (%)
Legenda: H = zaci s inteligenci v hraniénim pasmu, |= zaci intaktni, M = Zaci s lehkym mentalnim

postizenim, S = Zaci se socidlnim znevyhodnénim

* Vyhodnoceni vystupnich kompetenci M_08

Na zkladé dosazeného skére dle vySe stanovenych kritérii prezentujeme uroven vystupni
matematické kompetence M_08 Geomeftrie u zakl podsouborl H, I, M, S, vyjadieny
pramérnym stupném hodnoceni (viz obrazek 62):

Nizka uroveni kompetence byla zjisténa u 20,0% zakd v hraniénim pasmu, u 24,2% zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 9,0% zakl se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zakl dosahuje nizkého stupné kompetence v 5,6%.

Stredni uroven kompetence byla zjisténa u 56,7 % zakl v hrani¢nim pasmu, u 44,6% zakl
s lehkym mentalnim postizenim a 25,6% zaka se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni
skupina intaktnich zaku dosahuje stfedniho stupné kompetence v 11,9%.

Vysoké urovné kompetence dosahlo 23,3 % zakl v hraniénim pasmu, u 31,2 % zaku
s lehkym mentalnim postizenim a 65,4% zakd se socialnim znevyhodnénim. Kontrolni

skupina intaktnich zakl dosahla vysokého stupné kompetence v 82,5%.
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Obrazek 64 Vystupni kompetence zakv M_08 (%)
Legenda: H = Zaci v hraniénim pasmu, |= Zaci intaktni, M = Z4ci s lehkym mentalnim postizenim, S =

zaci se socialnim znevyhodnénim

Interpretace vysledkl vzdélavaciho progresu v oblasti matematické gramotnosti (vyzkumna
cesta B)

Analyzou vstupnich a vystupnich kompetenci vybranych oblasti matematické gramotnosti byl
sledovan statisticky vyznamny posun (vzdélavaci progres) u samostatnych podsoubort
vyzkumného vzorku, a to prostfednictvim aplikace bivariacni analyzy ziskanych empirickych

dat. K tomu byly formulovany vyzkumné hypotézy VH1 — VH4.

V nasledujicim textu prezentujeme vyhodnoceni vyzkumnych hypotéz (VH1-VH4):

VH1: Pfedpokladame, Ze Zzaci podsouboru H dosahli statisticky vyznamného posunu
v matematickych kompetencich (M_01, M_02, M_03, M_04, M_05, M_06, M_07, M_08).

Na zakladé vysledkd bivariacni analyzy (Mann-Whitney U-test's) konstatujeme, ze Zzaci
podsouboru H nedosahli v matematickych kompetencich M_01, M_02, M_03, M_04, M_05,
M_06, M_08 statisticky vyznamného vzdélavacimu posunu. Statisticky vyznamny vzdélavaci
posun byl zjistén v kompetenci M_07 (viz tabulka 8).

Vyzkumna hypotéza 1 neni potvrzena.

16 ve sloupci Mann-Whitbey U-test je hodnota p (signifikance), ktera slouzi k ur€eni, zda je rozdil mezi rozdélenim hodnot na

vstupu a vystupu statisticky vyznamny, coz je shrnuto ve sloupci "Vyznamnost rozdilu". Ve sloupci posun je uvedeno, zda se

jedna o zlepSeni nebo zhorSeni. (srov. Chraska, M. 2007, Krpec, R. 2013)
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Tabulka 9 Bivariaéni analyza vzdlavaciho progresu podsouboru H

Mann-
Vyznamnost
Whitney |Posun
rozdilu
Kategorie kompetence Primér |test
H M_01 vstup 2,10 statisticky
472 zlepSeni | nevyznamny
vystup 2,13 P y y
posun
M_02 vstup 2,10 statisticky
,166 zlepSeni | nevyznamny
vystup 2,50 P y y
posun
M_03 vstup 2,21 statisticky
574 zlepSeni | nevyznamny
vystup 2,40 P y y
posun
M_04 vstup 2,14 statisticky
729 zhorSeni | nevyznamny
vystup 2,10
posun
M_05 vstup 1,90 statisticky
418 zlepSeni | nevyznamny
vystup 2,30 P y y
posun
M_06 vstup 2,10 statisticky
,289 zlepSeni | nevyznamny
vystup 2,30 P y y
posun
M_07 vstup 1,79 statisticky
,044 zlepSeni | vyznamny
vystup 2,23 P W Y
posun
M_08 vstup 2,07 statisticky
,947 zhorSeni | nevyznamny
vystup 2,03
posun

VH2: Pfedpokladame, Ze Zzaci podsouboru M dosahli statisticky vyznamného posunu

v matematickych kompetencich (M_01, M_02, M_03, M_04, M_05, M_06, M_07, M_08).
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Na zakladé vysledkd bivariacni analyzy (Mann-Whitney U -test'”) konstatujeme, ze zaci
podsouboru M dosahli v matematickych kompetencich M_01, M_02, M_03, M_04, M_05,
M_06, M_07, M_08 statisticky vyznamného vzdélavacimu posunu (viz tabulka 9).

Vyzkumna hypotéza 2 je potvrzena.

Tabulka 10 Bivaria¢ni analyza vzdlavaciho progresu u podsouboru M

Mann-
: Vyznamnost
Whitney |Posun "
rozdilu
Kategorie kompetence Primér |test
M M_01 vstup 164 statisticky
. ,000 zlepSeni | vyznamny
vystup
2,10 posun
M_02 vstup 169 statisticky
t ,000 zlepSeni | vyznamny
vystup
2,31 posun
M_03 vstup 165 statisticky
. ,000 zlepSeni | vyznamny
vystup
2,31 posun
M_04 vstup 139 statisticky
. ,000 zlepSeni | vyznamny
vystup
217 posun
M_05 vstup 1.30 statisticky
. ,000 zlepSeni | vyznamny
vystup
2,09 posun
M_06 vstup 122 statisticky
. ,000 zlepSeni | vyznamny
vystup
2,04 posun
M_07 vstup 109 statisticky
’ ,000 zlepSeni | vyznamny
vystup
1,76 posun
M_08 vstup 162 statisticky
. : ,000 zlepSeni | vyznamny
vystup
2,07 posun
17 ibidem
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VH3: Predpokladame, Ze Zaci podsouboru S dosahli statisticky vyznamného posunu
v matematickych kompetencich (M_01, M_02, M_03, M_04, M_05, M_06, M_07, M_08).
Na zakladé vysledk( bivariacni analyzy (Mann-Whitney U-test'®) konstatujeme, Ze zaci
podsouboru S nedosahli v matrematickych kompetencich M_03, M_07 statisticky
vyznamného vzdélavacimu posunu. Statisticky vyznamny vzdélavaci posun byl zjistén
v kompetencich M_01, M_02, M_04, M_05, M_06, M_08 (viz tabulka 10).

Vyzkumna hypotéza 3 nebyla potvrzena.

Tabulka 11 Bivariaéni analyza vzdlavaciho progresu u podsouboru S

Mann-
Vyznamnost
Whitney |Posun
rozdilu
Kategorie Primér |test
S M_01 vstup 2,18 statisticky
,004 zlepSeni | vyznamny
vystup 250 P y y
’ posun
M_02 vstup 2,25 statisticky
,019 zlepSeni | vyznamny
vystup 251 P y y
’ posun
M_03 vstup 2,31 statisticky
,122 ZlepSeni | nevyznamny
vystup 247 P y y
’ posun
M_04 vstup 2,19 statisticky
,006 zlepSeni | vyznamny
vystup 250 P y y
’ posun
M_05 vstup 2,19 statisticky
,002 zlepSeni | vyznamny
vystup 256 P y y
’ posun
M_06 vstup 2,32 statisticky
,034 Zlepseni
vystup 254 vyznamny
18 |bidem
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posun

M_07 vstup 297 statisticky
vystup ,110 ZlepSeni | nevyznamny

2,42 posun
M_08 vstup 207 statisticky
,000 lepSeni | vy y
vystup zlepSeni | vyznamny

2,56 posun

VH4: Predpokladame, ze Zaci kontrolniho podsouboru | dosahli statisticky vyznamného
posunu v matematickych kompetencich (M_01, M_02, M_03, M_04, M_05, M_06, M_07,
M_08). Na zakladé vysledkl bivariacni analyzy (Mann-Whitney U-test'®) konstatujeme, ze
zaci podsouboru | nedosahli v matrematickych kompetencich M_03 statisticky vyznamného
vzdélavacimu posunu. Statisticky vyznamny vzdélavaci posun byl zjistén v kompetencich
M_01, M_02, M_04, M_05, M_06, M_07, M_08 (viz tabulka 11).

Vyzkumna hypotéza 4 nebyla potvrzena.

Tabulka 12 Bivariaéni analyza vzdlavaciho progresu u podsouboru |

| M_01 vstup 2,74 statisticky
vystup 2o ,009 zlepseni | vyznamny
' posun
M_02 vstup 2,78 statisticky
vystup 2 e ,049 zlepseni | vyznamny
' posun
M_03 vstup 2,76 072 | Zzlepseni |statisticky

19 |bidem
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Mann- .
. Vyznamnost
Whitney |Posun
. rozdilu
Kategorie kompetence Primér |test
vystu nevyznamny
ystup 2,81 Yy Yy
posun
M_04 vstup 281 statisticky
. ,000 zlepSeni | vyznamny
vystup
2,88 posun
M_05 vstup 278 statisticky
. ,000 zlepSeni | vyznamny
vystup
2,85 posun
M_06 vstup 286 statisticky
t ,009 ZlepSeni | vyznamny
vystup
2,90 posun
M_07 vstup statisticky
2,73
,001 ZlepSeni | vyznamny
vystup
2,8 posun
M_08 vstup statisticky
2,66
. ,001 zlepSeni | vyznamny
vystup
2,77 posun

4.4.4 Vyhodnoceni vyzkumnych otdzek, hypotéz, vyzkumné zéry
A) Matematické kompetence byly posuzovany v samostatnych kategoriich (M_01,
M_02, M_03, M_04, M_05, M_06, M_07, M_08) dosazenych ve vstupni a vystupni
etapé vyzkumu u jednotlivych cilovych skupin vyzkumného vzorku (podsoubord H, 1,
M, S), a to prostfednictvim aplikace univariaéni analyzy ziskanych empirickych dat.

K tomu byly formulovany vyzkumné otazky VO1-VO8.
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V nasledujicim textu prezentujeme vyhodnoceni vyzkumnych otazek (VO1-VOS8):

VO1: Jaké Urovné dosahuji zaci 3. ro¢nikG vybranych cilovych skupin v oblasti matematické
kompetence M_01 Pocitani do 20 bez prechodu pres zdklad ve vstupni a vystupni etapé

vyzkumu?

Ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti matematické kompetence M_071 Pocitani do 20 bez
prechodu pres zaklad dosahlo relativné nejvice Zaku cilovych skupin H, M, S nizké drovneé,
nejvice zaku intaktni populace dosahlo vysoké urovné.
Z analyzy vstupnich kompetenci M_01 dale vyplyvaiji tyto vysledky:
» relativné vice Zaku s infeligenci v hranicnim pasmu (H) dosahlo vysoké drovné, neZ
stfedni drovné ;
s relativné vice Zaku s lehkym mentadinim postizenim (M) doséahlo vysoké drovné, nezZ
stredni urovné ;
s relativné vice Zaku se socidinim znevyhodnenim (S) dosahlo vysoké udrovné, neZ
sdtfedni drovné ;

s relativné vice Zaku intakini populace (1) dosahlo nizké urovné, neZ stredni urovne.

Ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti matematicke kompetence M_01 Pocitani do 20 bez
prechodu pres zaklad dosahlo relativné nejvice Zaku podsoubord H, M stredni drovné,
relativné nejvice zakl podsouborl I, S dosahlo vysoké urovné. Z analyzy vystupnich
kompetenci M_01 dale vyplyvaiji tyto vysledky:

s relativné vice Zaku podsouboru H dosahlo vysoké drovné, nezZ nizké urovné ;

s relativné vice Zaku podsouboru M dosahlo vysoké drovné, neZ nizké urovné

» relativné vice Zaku podsouboru | dosahlo stredni drovné, neZ nizké urovné

s relativné vice Zaku podsouboru S dosahlo stredni urovné, neZ nizké urovné
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VO2: Jaké urovné dosahuji zaci 3. ro¢nikG vybranych cilovych skupin v oblasti matematické
kompetence M_02 Pocitani do 20 s prechodem pres zdklad ve vstupni a vystupni etapé

vyzkumu?

Ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti matematické kompetence M_02 Pocitani do 20 s
prechodem pres zdklad dosahlo relativné nejvice Zaku podsouboru H, M nizké drovné,
relativné nejvice zakl podsouboru H, S a | dosahlo vysoké urovné.
Z analyzy vstupnich kompetenci M_02 dale vyplyvaji tyto vysledky:
s relativné steiny pocet Zaku s inteligenci v hranicnim pasmu (H) dosdhlo vysoké
drovné a nizké drovné,
» relativné stejny pocet Zaku s lehkym mentainim postizenim (M) dosahlo vysoké a
stredni urovné ;
s relativné vice Zaku se socidinim znevyhodnéenim (S) dosdhlo nizké drovné, neZ
stredni drovné ;

s relativné vice Zaku intakini populace (1) dosahlo stredni drovnée, nezZ nizké urovne.

Ve vystupni etapé& vyzkumu v oblasti matematické kompetence M_02 Pocitani do 20 s
prechodem pres zaklad dosahlo relativné nejvice Zaku podsoubord H, M, S, | vysoké
drovné. Z analyzy vystupnich kompetenci M_02 dale vyplyvaji tyto vysledky:

s relativné vice Zaku podsouboru H dosahlo stredni drovné, nezZ nizké urovné ;

e relativné vice Zaku podsouboru M dosahlo stredni drovné, neZ nizké urovné

e relativné vice Zaku podsouboru | dosahlo stredni urovné, neZ nizké urovné

e relativné vice Zaku podsouboru S dosahlo stredni urovné, neZ nizké urovné.
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VO3: Jaké urovné kompetence dosahuji zaci 3. roénika vybranych cilovych skupin v oblasti

matematické kompetence M_03 Cisla 0-100 ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

Ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti matematické kompetence M_03 Cisla 0-100 dosahlo
relativné nejvice Zaku podsoubord H stredni drovné, Zgéku podsouboru M nizké drovne,
relativné nejvice zakl podsouborl S a | dosahlo vysoké urovné.
Z analyzy vstupnich kompetenci M_03 dale vyplyvaji tyto vysledky:
s relativné vice Zaku s infeligenci v hranicnim pasmu (H) dosahlo vysoké drovné, neZ
nizké drovné;
» relativné vice Zaku s lehkym mentdinim postiZzenim (M) dosahlo vysoké drovné, neZ
stredni drovné ;
s relativné vice Zaku se socidinim znevyhodnéenim (S) dosdhlo nizké drovné, neZ
stredni urovné ;

s relativné vice Zaku intaktni populace (1) dosahlo stiedni urovné, neZ nizké drovné.

Ve vystupni etap& vyzkumu v oblasti matematické kompetence M_03 Cisla 0-100 dosahlo
relativné nejvice Zaku podsoubord H, S, | vysoké drovné. Relativné nejvice Zaku
podsouboru M dosahlo stfedni urovné. Z analyzy vystupnich kompetenci M_03 dale vyplyvaji
tyto vysledky:

e relativné vice Zaku podsouboru H dosahlo stredni drovné, nezZ nizké urovné ;

s relativné vice Zaku podsouboru M doséhlo vysoké drovnée, nezZ nizké drovné

e relativné vice Zaku podsouboru | dosahlo stredni urovné, neZ nizké urovné

e relativné vice Zaku podsouboru S dosahlo stredni urovné, neZ nizké urovné.
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VO4: Jaké urovné dosahuji zaci 3. roénika vybranych cilovych skupin v oblasti matematické

kompetence M_04 Scitani a odcitani do 100 ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

Ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti matematicke kompetence M_04 Scitani a odcitani do
700 dosahlo relativné nejvice Zaku podsoubord H, M, S nizké drovné, relativné nejvice
Zaku podsouboru | dosahlo stredni drovné.
Z analyzy vstupnich kompetenci M_04 dale vyplyvaiji tyto vysledky:
» relativné vice Zaku s inteligenci v hranicnim pasmu (H) dosahlo stredni drovné, nez
Vysokeé drovne;
s relativné vice Zaku s lehkym mentainim postizenim (M) dosahlo stredni drovné, neZ
vysoké drovné ;
e relativné vice Zaku se socidinim znevyhodnénim (S) dosahlo stredni urovné, neZ
Vysokeé drovneé ;

» relativné vice Zaku intakini populace (1) dosahlo vysoké drovné, neZ nizké urovné.

Ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti matematickeé kompetence M_04 Scitani a odcitani do
700 dosahlo relativné nejvice Zaku podsoubori H, M stredni drovné. Relativné nejvice
Zaku S, | vysoké drovné. Z analyzy vystupnich kompetenci M_04 dale vyplyvaji tyto
vysledky:

s relativné vice Zaku podsouboru H dosahlo stredni drovné, neZ nizké drovné ;

s relativné vice Zaku podsouboru M doséhlo vysoké drovnée, nezZ nizké drovné

s relativné vice Zaku podsouboru | dosahlo stredni drovné, neZ nizké urovné

e relativné vice Zaku podsouboru S dosahlo stredni urovné, nez nizké urovné.
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VO5: Jaké urovné dosahuji Zaci 3. roéniki vybranych cilovych skupin v oblasti matematické

kompetence M_05 Scitani a odcitani dvojcifernych cisel ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

Ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti matematické kompetence M_05 Scitani a odcitani
avojcifernych cisel dosahlo relativné nejvice Zaku podsouborud H, M, S nizké drovné,
relativné nejvice Zaku podsouboru | dosahlo stredni urovné.
Z analyzy vstupnich kompetenci M_05 dale vyplyvaiji tyto vysledky:
» relativné vice Zaku s inteligenci v hranicnim pasmu (H) dosahlo stredni drovné, nez
VYySoké urovné,
s relativné vice Zaku s lehkym mentainim postiZzenim (M) dosahlo stredni drovné, neZ
vysoké drovné ;
» relativné vice Zaku se socidlnim znevyhodnénim (S) dosahlo stredni urovné, neZ
vysokeé drovneé ;

s relativné vice Zaku intakini populace (1) dosahlo vysoké drovné, neZ nizké urovné.

Ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti matematickeé kompetence M_05 Scitani a odcitani
avojcifernych cisel dosahlo relativné nejvice Zaku podsoubord H, S, | vysoké drovné.
Relativné nejvice Zaku podsouboru M stredni drovné. Z analyzy vystupnich kompetenci
M_05 dale vyplyvaji tyto vysledky:

s relativné vice Zaku podsouboru H dosahlo stredni drovné, neZ nizké drovné ;

s relativné vice Zaku podsouboru M dosahlo vysoké drovné, neZ nizké urovné

s relativné vice Zaku podsouboru | dosahlo stredni drovné, neZ nizké urovné

s relativné vice Zaku podsouboru S dosahlo stredni urovné, nez nizké urovné.
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VOG6: Jaké urovné dosahuji zaci 3. ro¢nik( vybranych cilovych skupin v oblasti matematické

kompetence M_06 Ndsobeni a déleni cisel Cisly 1, 2, 3, 4, 5 ve vstupni a vystupni etapé

vyzkumu?

s vr

Ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti matematické kompetence M_06 N&dsobeni a déleni cisel
Cisly 1, 2, 3, 4, 5 dosahlo relativné nejvice Zaku podsoubord H, M, S nizké drovneé,
relativné nejvice Zaku podsouboru | dosahlo vysoké drovné.
Z analyzy vstupnich kompetenci M_06 dale vyplyvaiji tyto vysledky:
» relativné vice Zaku s inteligenci v hranicnim pasmu (H) dosahlo stredni drovné, nez
VYSOoké urovné;
s relativné vice Zaku s lehkym mentainim postiZzenim (M) dosahlo stredni drovné, nez
vysoké drovné ;
» relativné vice Zaku se socidlnim znevyhodnénim (S) dosahlo stredni urovné, neZ
vysokeé drovneé ;
s relativné vice Zaku intakini populace (1) dosahlo stredni drovnée, neZ nizké drovne.
Ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti matematickeé kompetence M_06 Nagsobeni a déleni
Cisel Cisly 1, 2, 3, 4, 5 dosahlo relativné nejvice Zaku podsoubori H, I, S vysoké urovné.
Relativné nejvice Zaku podsouboru M stredni drovné. Z analyzy vystupnich kompetenci
M_06 dale vyplyvaji tyto vysledky:
* relativné stejny pocet Zaku podsouboru H dosahlo stredni a vysoké drovné ;
s relativné vice Zaku podsouboru M doséhlo vysoké drovnée, nezZ nizké drovné
s relativné vice Zaku podsouboru | dosahlo stredni drovné, neZ nizké urovné

e relativné vice Zaku podsouboru S dosahlo stredni urovné, nez nizké drovné.
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VO7: Jaké urovné dosahuiji zaci 3. rocnikl vybranych cilovych skupin v oblasti matematické

s v

kompetence M_07 Ndsobeni a déleni cislem 10 ve vstupni a vystupni etapé vyzkumu?

Ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti matematické kompetence M_07 Ndsobeni a déleni
Cislem 10 dosahlo relativné nejvice Zaku podsoubord H, M nizké drovné, relativneé nejvice
Zdku podsouboru S dosahlo stredni urovné, podsouboru | vysoké drovneé.
Z analyzy vstupnich kompetenci M_07 dale vyplyvaji tyto vysledky:
s relativné vice Zaku s inteligenci v hranicnim pasmu (H) dosahlo stredni urovné, neZ
VYySoké urovné,
» relativné vice Zaku s lehkym mentdinim postiZzenim (M) dosahlo vysoké drovne, neZ
stfedni drovné ;
s relativné vice Zaku se socidinim znevyhodnéenim (S) dosdhlo nizké drovné, neZ
vysoké drovné ;

s relativné vice Zaku intaktni populace (1) dosahlo stiedni urovnée, neZ nizké drovné.

Ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti matematické kompetence M_07 Ndsobeni a déleni
cislem 10 dosahlo relativné nejvice Zaku podsouboru H stredni drovné, podsouboru M
nizké drovné. Relativné nejvice Zaku podsouboru S, | dosahli vysoké drovné. Z analyzy
vystupnich kompetenci M_07 dale vyplyvaiji tyto vysledky:

e relativné vice Zaku podsouboru H dosahlo vysoké urovnée, neZ nizké drovné ;

* relativné vice Zaku podsouboru M dosahlo stiedni urovne, neZ vysoké drovné

e relativné vice Zaku podsouboru | dosahlo stredni urovné, neZ nizké urovné

e relativné vice Zaku podsouboru S dosahlo stredni urovné, neZ nizké urovné.
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VO8: Jaké urovné dosahuji Zzaci 3. ronikda vybranych cilovych skupin v oblasti matematické

kompetence M_08 Geometrie ve vstupni a vystupni etape vyzkumu?

Ve vstupni etapé vyzkumu v oblasti matematické kompetence M_08 Geomeftrie dosahlo
relativné nejvice Zaku podsoubord H, M, S nizké drovné, relativné nejvice Zaku podsouboru
1/ dosahilo stredni urovne.
Z analyzy vstupnich kompetenci M_08 dale vyplyvaji tyto vysledky:
» relativné vice Zaku s inteligenci v hranicnim pasmu (H) dosahlo stredni drovné, nez
VYSOké urovné,
s relativné vice Zaku s lehkym mentainim postiZzenim (M) dosahlo stredni drovné, neZ
vysoké drovné ;
» relativné vice Zaku se socidlnim znevyhodnénim (S) dosahlo stredni urovné, neZ
vysokeé drovné ;

» relativné vice Zaku intakini populace (1) dosahlo vysoké drovné, neZ nizké urovné.

Ve vystupni etapé vyzkumu v oblasti matematické kompetence M_08 Geometrie dosahlo
relativné nejvice Zaku podsouboru H, M stredni drovné. Relativné nejvice Zaku podsoubord
S, | dosahli vysoké drovné. Z analyzy vystupnich kompetenci M_08 dale vyplyvaji tyto
vysledky:

e relativné vice Zaku podsouboru H dosahlo vysoké urovnée, neZ nizké drovné ;

s relativné vice Zaku podsouboru M dosahlo vysoké drovné, neZ nizké urovné

» relativné vice Zaku podsouboru | dosahlo stredni drovné, neZ nizké urovné

e relativné vice Zaku podsouboru S dosahlo stredni urovné, neZ nizké urovné.

B) Komparaci vstupnich a vystupnich kompetenci ve vybranych procesech porozuméni
a Gtenarskych zameérech byl sledovan statisticky vyznamny posun (vzdélavaci
progres) u samostatnych podsouborti vyzkumného vzorku, a to prostrednictvim
aplikace bivaria¢ni analyzy ziskanych empirickych dat.

V nasledujicim textu prezentujeme vyhodnoceni vyzkumnych hypotéz (VH1 — VH4):
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VH1: : Predpokladame, Ze Zzaci podsouboru H dosahli statisticky vyznamného posunu
v matematickych kompetencich (M_01, M_02, M_03, M_04, M_05, M_06, M_07, M_08). Na
zakladé vysledkd bivariani analyzy konstatujeme, Zze u zakd podsouboru H byl zji§tén
statisticky vyznamny posun v matematické kompetenci:

« M_O7 Nasobeni a déleni ¢islem 10

Statisticky vyznamny posun nebyl zaznamenan v matematickych kompetencich:
e M_O1 Pocitani do 20 bez pfechodu pres zaklad
e M_02 Pocitani do 20 s pfechodem pres zaklad
« M3  Cisla0-100
« M_0O4 Sc¢itani a odcitani do 100
« M_05 Scitani a odcitani dvojcifernych Cisel
« M_06 Nasobeni a déleni Cisel Cisly 1, 2, 3,4, 5
« M_08 Geometrie

Vyzkumna hypotéza 1 nebyla potvrzena.

VH2: Predpokladame, Zze Zaci podsouboru M dosahli statisticky vyznamného posunu
v matematickych kompetencich (M_01, M_02, M_03, M_04, M_05, M_06, M_07,
M_08). Na zakladé vysledk(l bivariaéni analyzy konstatujeme, Zze u zakd podsouboru M byl
zZjistén statisticky vyznamny posun v matematickych kompetencich:

e M_O1 Pocitani do 20 bez pfechodu pFes zaklad

e M_02 Pocditani do 20 s pfechodem pres zaklad

« M_03  Cisla0-100

« M_04 Scitani a odcitani do 100

e M_05 Scitani a od¢itani dvojcifernych Cisel

« M_06 Nasobeni a déleni Cisel Cisly 1, 2, 3,4, 5

« M_O7 Nasobeni a déleni Cislem 10

« M_08 Geometrie

Vyzkumna hypotéza 2 byla potvrzena.

135




N -.
*
kKA ..o l,l
b * * . J
evropsky ATk

socialni . I OP Vzdélavani L. i .
v fond v CR EVROPSKA UNIE pro konkurenceschopnost Slezska univerzita v Opave

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

VH3: Predpokladame, Ze Zaci podsouboru S dosahli statisticky vyznamného posunu
v matematickych kompetencich (M_01, M_02, M_03, M_04, M_05, M_06, M_07,
M_08). Na zakladé vysledku bivariani analyzy konstatujeme, Zze u zak( podsouboru S byl
zZjistén statisticky vyznamny posun v matematickych kompetencich:

e M_01 Pocitani do 20 bez ptechodu pres zaklad

e M_02 Pocitani do 20 s pfechodem pres zaklad

+ M_04 Scitani a od¢itani do 100

+ M_05 Scitani a odCitani dvojcifernych cisel

« M_06 Nasobeni a déleni Cisel Cisly 1, 2, 3,4, 5

« M_08 Geometrie

Statisticky vyznamny posun nebyl zaznamenan v matematickych kompetencich:
« M_03 Cisla 0-100

« M_07 Nasobeni a déleni ¢islem 10

Vyzkumna hypotéza 3 nebyla potvrzena.

VH4: Predpokladame, ze zaci kontrolniho podsouboru | dosahli statisticky vyznamného
posunu v matematickych kompetencich (M_01, M_02, M_03, M_04, M_05, M_06, M_07,
M_08). Na zakladé vysledku bivariacni analyzy konstatujeme, Zze u zakd podsouboru | byl
zZjistén statisticky vyznamny posun v matematickych kompetencich:

e M_01 Pocitani do 20 bez ptechodu pres zaklad

e M_02 Pocgitani do 20 s pfechodem pres zaklad

+ M_04 Scitani a od¢itani do 100

« M_05 Scitani a odCitani dvojcifernych cisel

e M_06 Nasobeni a déleni Cisel Cisly 1, 2, 3,4, 5

« M_07 Nasobeni a déleni Cislem 10

« M_08 Geometrie
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Statisticky vyznamny posun nebyl zaznamenan v matematickych kompetencich:

« M_03 Cisla0-100

Vyzkumna hypotéza 4 nebyla potvrzena.

Shrnuti
Statisticky vyznamného vzdélavaciho progresu v oblasti matematické gramotnosti za
sledované obdobi dosahli:

e zaci s lehkym mentalnim postizenim (M), vzdélavani v zakladnich Skolach praktickych

podle RVP ZV LMP (typ &koly C)

Statisticky vyznamného vzdélavaciho progresu v oblasti matematické gramotnosti za
sledované obdobi nedosahli:
» Z4ci intaktni populace (1), vzdélavani v zakladnich Skolach podle RVP ZV (typ Skoly
A)
» Z4ci s inteligenci v hraniénim pasmu (H), vzdélavani v zakladnich Skolach podle RVP
Z\V (typ Skoly A)
» Zaci se socialnim znevyhodnénim (S), vzdélavani v zakladnich Skolach podle RVP

ZV (typ Skoly B)

4.4.5 DalSi opateni pro specialé pedagogickou teorii a praxi

Na zakladé analyzy vysledkd vyzkumného Setfeni prezentujeme silné a slabé stranky
v oblasti osvojovani ¢tenarské a matematické gramotnosti u rizikovych zaka z hlediska skolni
Uspésnosti. Za rizikové zaky povazujeme vSechny zaky z obou vyzkumnych soubort, ktefi

ve sledovanych oblastech ¢tenarské kompetence dosahuji nizké urovné.

Slabé stranky (vnitini):
» (Odlisné anatomicko-fyziologické zaklady pro vznik a vyvoj ¢tenarskych dovednosti,
(psychické a smyslové funkce);
e pomalejSi, popf. limitované vytvareni diferenciaénich podminénych spoju u vSech

analyzator(;
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» oslabeni volnich vlastnosti, zajmu, predstavivosti, soustfedéni, motivace ke ¢teni;
*+ méné zkuSenosti, tykajici se rozvoje Ctenafské gramotnosti a ovliviujici postoje
k Cetbé;
* opozdény, pfip. omezeny vyvoj FeCi ve vSech jazykovych rovinach;
» oslabena schopnost porozuméni mluvené a psané formé feci;
Silné stranky (vnitini):
Existence predpokladu:
» k akceleraci intelektualniho vyvoje,
* ménit informace na nové poznatky, ucit se,
*  0svojit si mluvenou a psanou podobu fedi,
e porozumét pokynum pfimérené narocnosti,
» uvédomovat si kladené pozadavky pfimérené narocnosti,

* k celozivotnimu ucéeni.

Slabé stranky (vnéjsi):

« Kompetence pedagogu k rozvoji Ctenarské gramotnosti zakd, zamérné a integrované
navozovani vSech forem komunikace.

* Nediverzifikované oCekavané vystupy ctenarskych dovednosti v RVP ZV v kontextu
vyvojovych obdobi a specifickych zvlastnosti zaka.

» Preventivni a napravna opatfeni pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti.

* Omezeni rozvoje ¢tenarskych dovednosti v RVP ZV jen na ,Ctenafské predméty.©

» Absence definice ¢tenarské gramotnosti mezi vzdélavacimi cili RVP ZV.

* Omezeni ¢asova dotace pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti a nesystematicky pribéh
rozvoje.

» Omezené vyuziti ostatnich vyucovacich pfedmétl pro podporu funkénosti.
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Silné stranky (vné&;jsi):

Na urovni SVP je mozné:

pfizplsobeni a Uprava vzdélavaciho obsahu zakladniho vzdélavani pro zaky
s pfipadnymi riziky Skolni neuspésSnosti tak, aby bylo dosahovano souladu mezi
vzdélavacimi pozadavky a skute€nymi moznostmi téchto zakd;

stanoveni odlisné délky vyu€ovaci hodiny;

zarfazeni specialnich vyu€ovacich pfedméti a predmétl specialné pedagogické péce
odpovidajici potfebam zaku se SVP;

zabezpeceni odborné vyuky predmétl specialné pedagogické péce;

uplathovani principli diferenciace a individualizace vzdélavaciho procesu pfi
organizaci ¢innosti, pfi stanovovani obsahu, forem i metod vyuky;

vyuzivani vSech podplrnych opatfeni pfi vzdélavani zaku;

upraveni formulace oc€ekavanych vystupd vzdélavacich obord v jednotlivych
obdobich tak, aby byly pro tyto zaky z hlediska jejich moznosti realné a splnitelné, a
témto vystuplm pfizpUsobit i vybér uciva;

uplathovani individualniho pfistupu, odpovidajicich metod a forem prace, pusobeni

asistenta pedagoga ve tfidé nebo studijni skupiné, zfizovani pfipravnych tfid ad .

Ve vztahu k edukacni realité zaka s rizikem Skolni nelspéSnosti navrhujeme vénovat

pozornost nasledujicim klic¢ovym aspektim:

posileni odbornych  kompetenci pedagogl (didaktickych, diagnostickych,
komunikacnich) preprimarniho a primarniho vzdélavani pro praci s rizikovymi zaky z
hlediska Skolni Uspésnosti (véetné zakl se SVP),

zajisténi vyuky predmétu specialné pedagogické péce odborniky, ktefi budou
uplatiiovat principy individualizace a diferenciace vzdélavani,

zefektivnéni spoluprace pedagogickych poradcl se Skolskymi poradenskymi
zarizenimi (SPC, PPP),

zlepSeni spoluprace $koly a rodiny, zaangazovani rodi¢li do tymové spoluprace a

motivace zaku ke vzdélavani.
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5. ZAVER

Ceska republika je dlouhodobé kritizovana Evropskou komisi za to, Ze nedokaze vytvorit
rovné podminky pro vzdélavaci Sance déti a zakl z prostfedi socialni exkluze, a to zvlasté
pro ty déti a zaky, ktefi se vyznaluji romskou etnicitou. Sociologické analyzy sdéluji, ze
méneé nez polovina romskych déti se uc€astni prfedSkolniho vzdélavani, pfitom procento déti
Zijicich a vyrustajicich mimo prostor socialni exkluze, které do matefské Skoly nebo
pripravné tfidy ZS dochazeji, je daleko vy$si. Jiz na tomto stupni vzdélani dité ziskava
potfebné kompetence pro osvojovani si strategii k ueni se a formovani riznorodych
struktur. Existujici bariéry pfedSkolniho vzdélavani maji charakter nejen vnitfni dispozic, ale
predevSim ty vnéjSi vytvareji komplikace a znemoznuji ucast déti v béznych matefskych
Skolach (srov. Kolafikova, M. 2015). Kontext zakladniho vzdélavani cilové skupiny zakl s
ohledem na rovnost $anci je v CR alarmujici. Odhaduje se, ze 15 — 25 % zak( romské
etnicity jsou zcela vyc¢lenéni z hlavniho vzdélavaciho proudu, ¢imz jsou jednoznacéné
neopravnéné a vyznamné limitovani ve svych vzdélavacich drahach. Pocet zaku vétSinové
spole¢nosti vzdélavajici se mimo hlavni proud pfitom v dlouhodobém horizontu neprekracuje
3 % hranici. V CR je evidovano vice nez 600 socialné vylougenych lokalit, jejichz obyvatelé v
mife vysSi nez 90 % tvofi Romové (srov. GAC 2015). Dlouhodoba aktivni spoluprace se
$kolskym terénem nam umozfiuje registrovat vyskyt etnicky homogennich ZS v okoli téchto
lokalit. Tyto Skoly jsou povazovany za segregacni, nebot etnicky homogenni stav Skoly
jednak nepredstavuje inkluzivni vzdélavani, implicitné zajiStuje neopravnénou redukci
vzdeélavacich narokl, umozruje prohloubeni etnické animozity na obou stranach a ve své
podstaté cilové skupiné neni umoznéno vzdélavani v heterogennim prostfedi, které by ji
poskytlo pluralitu v socializacnich procesech. Tim se nikterak nebuduje integrace Romu do
vétsSinové spolecnosti, o které se v Eeském prostoru diskutuje jiz nékolik desitek let.

Zameérime-li se na ramec bariér ve vzdélavani cilovych skupin déti a zakd z prostredi
socialni exkluze, mohli bychom vyty¢it mnoho rezerv vnitfniho a vnéjSiho puvodu.

Extrahujeme kliCové problémové faktory, kterymi jsme se dlouhodobé vyzkumné zabyvali
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(Kaleja, M. 2011, 2013, 2014) a které maji zcela prokazatelné pfimé dopady na vzdélavaci
trajektorii nejen nasich cilovych skupin déti a zakl: prostredi, rodina a skola (s diurazem na
pedagogické pracovniky) a vychovnée-vzdelavaci proces.
U prostiedi chceme zdaraznit fyzické, spoleCenské a socialni podminky fenoménu socialni
exkluze, které udavaji charakter vzdélavani, motivaci, potfeby a zplsoby jejich saturace. Jiz
pfed zahajenim a nasledné v pribéhu vzdélavaci trajektorie déti a zakt bychom méli v ramci
nasich moznosti cilené eliminovat vSechny procesy, podporujici segregaci, ghettoizaci a
stigmatizaci. Tyto procesy neprospivaji détem a zakim. Neposkytuji jim dostatecné stimuly
ke vzdélavani, nevedou je k hodnoté vzdélavani, predkladaji jim neadekvatni vzory a
modely, které v procesu socializace a socialniho uceni ziskavaji a které ne vzdy s ohledem
na jejich ontogenetické danosti jsou schopni kriticky zhodnotit. Do takto zformovaného
prostfedi se narodili, ziji v ném dlouhodobé, pfipadné se prestéhovali. Za vSech okolnosti
takové prostredi neni pro psycho-socialni vyvoj kteréhokoli ditéte pfiznivé.
Postoje rodicu ke vzdélavani jsou dulezité. Ukazuji to znamé publikace, zmifiované vyzkumy.
Rodie stavi na vlastni zkuSenosti, néktefi nedokazi dostateCné motivovat své déti ke
vzdélavani. Zivotni styl ukazuje détem cestu, rodite stézi prekonavaji tu spravnou zménu
v zivoté. Jejich spoluprace se Skolou je Casové ohraniCena. Vyzkumy Fikaji, ze pfi
objevujicim neuspéchu déti a pfi vyskytujicich vychovnych problémech (Kaleja, M. 2011,
2014), které pravé prameni z neuspéchu v procesu vzdélavani, rodiCe se Skolou nechtgji
spolupracovat, spoluprace kolisa a skolu zacinaji vnimat jako pouhou formalni instituci, do
které dité chodit musi.
Skola pIni fadu potfebnych funkci, podporujicich socializaéni procesy. | zde vyzkumy
ukazuiji, ze priblizné jedna tretina pedagogli ma negativni zkusenost s romskymi zaky, jejich
kompetence a pfistupy jsou vyznamné limitovany. Toto souvisi s poznanim zvlastnosti déti a
zakl z prostredi socialni exkluze (Kaleja, M. 2013). Aktivni pedagogicky monitoring nékdy
chybi, pedagogové se neangazujici vic, nez musi. Nejsou nikym dostate¢né motivovani, ba
dokonce se potykaji s problémy, ohrozujici jejich existenci na Skolach, kde pusobi.
Spoluprace s rodinou a naopak je determinovana celou fadou faktor(. Motivace a podpora
ve vzdélavani ze strany pedagogu smeérem k zakim v nékterych pfipadech nezohledruje
specifické zvlastnosti a nezohledruje ani jejich potfeby. Vychovné - vzdélavaci proces
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vykazuje v nékterych pfipadech rezervy. Dynamika vyuky, adekvatnost obsahll a cill
vzdélavacich procesu a pragmaticka stranka procesu neni vzdy optimalné volena.

Nami realizovany vyzkum zroku 2013 nastifiuje dalSi mezery ve vzdélavacich drahach
cilovych skupin: motivaci, podporu, soucCasny stav vzdélavani, u€el a cil vzdélavani.
Vysledky fikaji, ze pouze 12 % zakl vzdélavani spojuje se svym budoucim profesnim
uplatnénim na trhu prace, dale ze 14 % zak( uvadi, ze se ve Skole nudi, nemaji, co délat a
nikdo se jim dostate¢né nevénuje. Kazeriské problémy subjektivné udava celkem 14 % a 76
% zakl ve Skole vibec nebavi vyuka Ceského jazyka a matematiky (Kaleja, M. 2014).
V téchto pfedmétech jsou neuspésni. Toto ukazuje i znama celorepublikova sociologicka
GAC analyza z roku 2009. Zhruba 22 % zaku zakladnich Skol subjektivné deklaruje, ze jsou
ve Skole neuspésni. Jinymi slovy pfichazeji do Skoly s tim, ze se jim stejné nedafi a ve Skole
si ¢as musi odsedét. Toto Ize povazovat pro pedagogickou praxi za alarmujici. Na druhé
strané zminované mantinely mohou ukazat cestu, jak postupovat dal, ¢eho vyuzit a na ¢em
Ize stavét. Napfiklad: 73 % zaku ve vyzkumu uvadi, ze rodi€im na jejich vzdélavani zalezi.
Toto se potvrzuje i ve vyzkumu Alice Petrasové a Stefana Porubského (2013). Dale uvadsji,
Ze pedagog je ten, ktery jim ve Skole pomaha (v mife 84%), €ili vnimaji jeho autoritu, maji ho
v oblib&, davétuji mu. V poctu 42 % zakd uvadi, ze ve Skole v nékterych pfedmétech jsou

uspésni a dafi se jim.

Pripravenost pedagoga k edukaci déti a zakd s rliznou charakteristikou, nejen s potfebnou
podpurnych opatieni, déti a Zaku z prostfedi socialni exkluze &i déti a zakd z odliSného
kulturniho prostiedi vyZaduje naplnéni jistych kritérii v roviné objektivni a v roviné subjektivni.
Ta prvni predstavuje formalni pozadavky, nejéastéji napinéné potrebnou kvalifikaci, ta druha

predstavuje to, jak sami pedagogové svou pripravenost vnimaiji.

Tématem druhého a tfetiho prezentovaného vyzkumu jsou vybrané aspekty komunikaéni
kompetence Zak( v primarnim vzdélavani se zaméfenim na miuvni a d&tenafskou
gramotnost. Primarni vzdélavani je povazovano za vrcholné obdobi radikalniho rozvoje
jazykového a komunikaéniho potencialu, kdy si dité rozSifuje prostfedky komunikace

o ¢tenou a psanou podobu. Rozvoj mluvni a ¢tenafské gramotnosti vyzaduji mimo jiné od
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zaku naro¢nou aktivitu mysleni, podminénou soustfedénim a znacnym Usilim prekonavat
prekazky spojené s porozuménim. Poslanim Skoly je proto u zaku zamérné a integrované
navozovani vSech forem komunikace (mluveni, naslouchani, ¢teni a psani) jakoz i mysleni a
jsou to zaroven nastroje vyrovnavani vzdélavacich Sanci zakl. Kultivace ditéte v etapé
primarniho vzdélavani hraje kliCovou roli v systému celozivotniho u€eni, uroven komunikacni
kompetence (mluvni a C&tenarfské gramotnosti) jsou kliCovymi determinantami Skolské
a socialni integrace. Pokud se Skole dafi rozvijet u zakd ochotu k celozivotnimu uceni
spojenou s potfebnymi dovednostmi, plni zasadni ukol.

nejen obdobi raného a predSkolniho véku, ale také obdobi povinné Skolni dochazky.
Verbalni vyvoj ditéte je neoddélitelnou soucasti vyvoje kognitivniho a socialniho a vstupem
do Skoly se logicky méni vztah ditéte k jazyku. Uz to neni jen prostfedek dorozumivani, vyraz
myslenek, citll a prani, z jazyka se stava vyucovaci pfedmét. Ve Skole jsou na jazykové a
komunikacni schopnosti kladeny velké pozadavky. Cilem je, aby dité mluvenému a ¢tenému
slovu spravné porozumélo a také, aby se umélo samo vyjadfit a napsat, co si mysli. Nové
proto pfistupuje osvojovani ¢tené a psané podoby jazyka. Opravnéné je kladen duraz na to,
aby do Skoly vstupovaly déti, které jsou na Skolni vyuku a zac¢lenéni do kolektivu spoluzaki
pfipraveny mimo jiné také jazykové. VétSina déti dovede v tomto obdobi zpravidla vyjadfit
vSe potfebné a v oblasti mluvené feci disponuji oéekavanymi zpUsobilostmi. U nékterych déti
vSak probiha vyvoj mluvené formy feci nestandardné a u téch Ize predpokladat Castéjsi
obtize ve ¢teni a psani, vyskyt zvySenych rizik Skolni neuspésnosti. 20 V sou¢asné dobé je
mozné Fici, ze jazykova bariéra je prekazkou ve vzdélavani napf. u zaku se socialnim a
sociokuklturnim znevyhodnénim (u zakd z minoritnich skupin, déti azylant(), u zakd s nizsi
mirou nadani, zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ad.

Cilem predkladané studie bylo procedurou srovnavaci analyzy vyhodnotit, zda doslo u zaki
3. ro¢nikG rOznych typad Skol ve sledovanych oblastech C¢&tenarfské gramotnosti
k vzdélavacimu progresu. Na zakladé komparativni hloubkové analyzy dale popsat silné a

slabé stranky edukacni reality v kontextu kurikularnich postulati. 3. ro¢nik byl zvolen proto,

20 (srov. Bednarova, J., Smardova, V. 2010, Palen&arova, J., Sebesta, K., 2006, Zezulkova, E. 2013)
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Ze predstavuje dulezity meznik ve vyvoji ditéte jako ¢tenare, nebot’ je zaméfen na pocatky
funkéniho vyuzivani gramotnostnich dovednosti, tj. osvojeni a automatizaci dovednosti Cist a
psat s porozuménim. Od zakl se ocekava, Zze by mohli ve tfetim roéniku zacit pouzivat ¢teni
jako nastroj poznani, tzv. studijni ¢teni. Na zvladani ¢tenarskych dovednosti zavisi vysledky
uceni zaku a lze predpokladat, ze u zaka, ktefi jsou na konci tfetiho ro€niku nedostatec¢né
kompetentnimi étenafi a zaostavaiji také v psani, mizeme ocekavat nedostatky ve vysledcich
uceni. Vyzkum byl zaméfen na dva aspekty ¢tenarské gramotnosti - procesy porozumeéni a
Ctenaiské zaméry. Procesy porozumeéni a ¢tenafské zaméry jsou vyhodnoceny samostatné
ve vstupni a vystupni etapé vyzkumného Setfeni (na zaCatku a na konci 2. pololeti) a oba
tyto aspekty jsou také vyhodnoceny ve vzajemné interakci - kazdy z procesu porozuméni je
hodnocen v souvislosti s kazdym ¢&tenafskym zamérem.
Predlozena prace je jednak prehledem aktualnich poznatkl o vzdélavacim progresu zaka 3.
rocnikd ruznych typa Skol v oblasti ¢tenarské gramotnosti, jednak shrnutim vysledkd vlastni
vyzkumné prace v letech 2002 — 2013, zaméfenych na vybrané zpUsobilosti komunikacni
kompetence zaku v primarnim vzdélavani. Pfinos prace vidime také vtom, Zze v eskych
podminkach predstavuji vysledky naSeho vyzkumu prvni vyzkumné uGdaje souvisejici
s dosazenou urovni a vzdélavacim posunem zakua 3. roénika rdznych typu Skol ve vybranych
oblastech &tenarské gramotnosti. Dosazené vysledky Ize proto povazovat za jedinecné a
podnétné k dal§imu zkoumani.
Pojem matematicka gramotnost je na rozdil od pojmu c&tenafska gramotnost v RVP ZV
uveden, a to v charakteristice vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace. Pojednava o
nutnosti matematického vzdélavani, které ma zakim poskytovat védomosti a dovednosti
potfebné v praktickém zivoté. Musi byt proto zalozeno pfedevsim na aktivnich Cinnostech,
které pfimo souviseji s vyuzitim matematiky v realnych situacich. Ztoho vyplyva
opodstatnénost rozvoje matematické gramotnosti napfi¢ vzdélavacimi obory. Koncepce
vyzkumu matematické gramotnosti vychazela z obsahu vzdélavaci oblasti Matematika a jeji
aplikace, jez predstavuje stézejni potencial pro rozvoj matematické gramotnosti. V testu byly
zastoupeny véechny oblasti vzdélavaciho oboru pro prvni obdobi 1. stupné — Cislo a pocetni
operace; Zavislosti, vztahy a prace s daty; Geometrie v roviné a prostoru. V rizné mife se
zde objevuji vybrané kompetence matematické gramotnosti.
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Cilem bylo navodit u testovanych zak( takovou matematickou zkusenost, ktera je maximalné
podobna jejich autentickym matematickym zkuSenostem, jaké prozivaji v béznych situacich.
Matematické kompetence byly posuzovany v osmi samostatnych kategoriich dosazenych ve
vstupni a vystupni etapé vyzkumu u jednotlivych podsoubor( vyzkumného vzorku. Analyzou
vstupnich a vystupnich kompetenci vybranych oblasti matematické gramotnosti byl dale
sledovan statisticky vyznamny posun (vzdélavaci progres) u samostatnych podsoubort
vyzkumného vzorku, a to prostfednictvim aplikace bivariaéni analyzy ziskanych empirickych

dat.

Na zakladé vysledk( vyzkumu byly predlozeny navrhy a opatfeni pro (specialné)
pedagogickou teorii a praxi, a to v roviné obecné, legislativni a kurikularni. Na zavér si
dovolujeme konstatovat, Ze nebezpecdi demotivace zakl k celoZivotnimu uéeni se mimo jiné
skryva v pozdni nebo povrchni diagnostice rizikovych projevi S$kolni nelspésSnosti zaku
v primarnim vzdélavani a nasledné v absenci stimulacnich a podplrnych program( za
ucelem zmirnéni, pfip. eliminaci téchto rizikovych projevi. Vysledky vyzkumu mimo jiné
poukazuji na nutnost zpétného ovérovani miry &i spravnosti porozuméni u Zaka s cilem
efektivniho ovliviiovani procestl ucéeni, prip. individualizace pristupl k zakam. Obdobi
mladsSiho $kolniho véku tak zlstava €asto nevyuzZito pro vSestrannou kultivaci ditéte, coz

muize negativné ovlivnit proces Skolni a socidlni integrace.

Vhodnost vzdélavani cilovych skupin Zakl na danych typech Skol

Ramcové vzdélavaci programy vychazeji z nové strategie vzdélavani, ktera zdurazrfuje
klicové kompetence, jejich provazanost se vzdélavacim obsahem a uplatnéni ziskanych
védomosti a dovednosti v praktickém zivoté. Vychazeji z koncepce celozivotniho u€eni a
formuluji oCekavanou uroven vzdélani stanovenou pro vSechny absolventy jednotlivych etap
vzdélavani. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani navazuje svym pojetim na
RVP PV a je vychodiskem pro koncepci ramcovych vzdélavacich program( pro stfedni

vzdélavani. Vzdélavaci obsah vzdélavacich obor( je tvofen ocekavanymi vystupy a ucivem.
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V ramci 1. stupné je vzdélavaci obsah dale ¢lenén na 1. obdobi (1. az 3. ro¢nik) a 2. obdobi
(4. az 5. rocnik). Toto rozdéleni ma Skolam usnadnit distribuci vzdélavaciho obsahu do
jednotlivych ro¢nikll. O¢ekavané vystupy maji ¢innostni povahu, jsou prakticky zamérené,
vyuzitelné v bézném Zzivoté a ovéfitelné. Vymezuji predpokladanou zpUsobilost vyuzivat
osvojené ucivo v praktickych situacich a v bézném zivoté. RVP ZV stanovuje ocekavané
vystupy na konci 3. ro€niku (1. obdobi) jako orientani (nezavazné) a na konci 5. ro¢niku (2.

obdobi) a 9. ro¢niku jako zavazné.

Vyzkumem, realizovanym za uc€elem srovnavaci analyzy, zohlednujici vzdélavaci posun tfi
cilovych skupin zakl (s LMP, v hraniénim pasmu inteligence, se socialnim znevyhodnénim)
jsme dospéli k nasledujicim zjisténim:

« Zaci slehkym mentalnim postizenim, vzdélavani v zakladnich $kolach praktickych
(dle RVP 2V LMP) dosahli za sledované obdobi statisticky vyznamného vzdélavaciho
progresu jak v oblasti Ctenafské gramotnosti, tak v oblasti matematické gramotnosti.

« Zaci sinteligenci v hraniénim pasmu, vzdélavani v zakladnich $kolach hlavniho
proudu (dle RVP ZV) nedosahli za sledované obdobi statisticky vyznamného
vzdélavaciho progresu jak v oblasti ¢tenarské gramotnosti, tak v oblasti matematické
gramotnosti.

« Zaci se socialnim znevyhodnénim, vzdélavani v zakladnich &kolach hlavniho proudu
(dle RVP 2V) nedosahli za sledované obdobi statisticky vyznamného vzdélavaciho

progresu jak v oblasti Ctenafské gramotnosti, tak v oblasti matematické gramotnosti.

Zjisténi tohoto vyzkumného monitoringu a jejich charakter povazujeme v kontextu vybranych
cilovych skupin zakd ZS za neuspokojivé. Za Ugelem prosazovani soudasnych tendenci ve
vzdélavani, tykajicich se zachovavani pfirozenych heterogennich skupin zakl ve vzdélavani
co nejdéle a oslabeni divodl k vy€lenovani zaku do specializovanych tfid a kol apelujeme

na nutnost:
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aplikovat rtzné vzdélavaci postupy, odliSné metody, formy vyuky a vyuzivat vSech
podpurnych opatfeni ve shodé s individualnimi potfebami zaka;
modifikovat vzdélavaci obsah pro vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi
potfebami;
zohlednovat pfi dosahovani cilll zakladniho vzdélavani potfeby a moznosti zaku
uplatiiovat variabilnéjSi organizaci a individualizaci vyuky podle potfeb a moznosti
zakl a vyuzivat vnitfni diferenciaci vyuky
vytvaret Sir§i nabidku povinné volitelnych pfedmétd pro rozvoj zajmu a individualnich
predpoklad(l zaku
vytvaret pfiznivé socialni, emocionalni i pracovni klima zalozené na u€inné motivaci,
spolupraci a aktivizujicich metodach vyuky
prosazovat zmény v hodnoceni zakl smérem k pribézné diagnostice, individualnimu
hodnoceni jejich vykond a SirSimu vyuzivani slovniho hodnoceni

zdlraznovat ucinnou spolupraci s rodi¢i zaka.

Vyzkum o pfipravenosti pedagogickych pracovniku zakladnich Skol k edukaci cilovych skupin

déti a zaku je svym kontextovym zaméfenim komplementarné Uzce spjat s vySe uvedenou

vyzkumnou linii. O jeho vécné relevanci neni pochyb. Zjisténi plynouci ze ziskanych

terénnich dat o tomto aspektu Skolské praxe jsou rovnéz neuspokojivé a v urcitych oblastech

az alarmujici. Pripravenost pedagoga pro jeho odbornou praci povazujeme za dispozici

samoziejmou a nutnou. AC jsme se empiricky zaméfili cilené na subjektivni vnimani

zkoumaného fenoménu, uvédomujeme si, Zze i objektivni hlediska existuji a jsou neméné

dulezita. Nyni jsme postavili do popredi rovinu subjektivni, nebot’ se opirame o fakt, ze pro

kvalifikovaného pedagoga subjektivni hledisko vnimani je mechanizmem, ktery koordinuje

autoevaluacni procesy oné vlastni pfipravenosti.
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6. SUMMARY

The Czech Republic has been criticised for a long time by the European Commission for its
failure to create equal conditions for educational chances of children and pupils from the
environment of social exclusion, mainly for those who are of Romani ethnicity. Sociological
analyses say that less than a half of Romani children join pre-school education. The
percentage of children living and growing up outside the area of social exclusion which
attend the nursery school or preparatory classes of primary school is far higher. Even at this
level of education, the child gains necessary competences for acquiring learning strategies
and forming various structures. Existing barriers of pre-school education are not only of the
character of inner dispositions; especially the outer ones cause complications and do not
allow children to attend ordinary nursery schools. The context of primary education of target
group of children with regard to equality of opportunity is alarming in the Czech Republic. It is
estimated that 15 - 25% of Romani ethnicity pupils are completely excluded from the
educational mainstream which, undoubtedly, limits them unjustifiably and significantly in their
educational pathways. The number of majority society pupils educated outside of the
educational mainstream does not exceed 3% in the long term. There are recorded more than
600 excluded social localities in the Czech Republic in which more than 90% of inhabitants
are Romani. Long term active cooperation with the educational reality allows us to register
the occurrence of ethnically homogenous primary schools surrounding those areas. Those
schools are regarded as segregational as the ethnically homogenous school does represent
the inclusive education, implicitly provides unjustified reduction of educational claims, and
allows deepening of the ethnic animosity on both sides. Basically, the target group is not
provided with education in heterogeneous environment which would offer plurality in the
social processes. Doing this the Romani people cannot integrate themselves into the majority

society which has been discussed for several decades.
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The project report in its research results points to the readiness of teachers to educate
children and pupils from the environment of social exclusion which can be evaluated as
significantly insufficient. This issue was a part of nationwide research goal and it was
diversified into three areas. The focus of the research was the orientation of teachers in
relevant issues affecting the process of school education. We were interested in the real
teaching practice, particularly their attitude towards using support measures. Their view of
inclusive education was an integral part of the monitoring. In all areas, there were identified
deficiencies negatively determining their own preparedness. The quantitatively-oriented
research was joined by 2005 respondents from 13 regions of the Czech Republic, working at
all types of primary schools. The research findings highlight the importance and current need
of a new efficient conception of the system of further education of pedagogical workers and

introduction of career (qualification) growth of teachers.

The next part of project report is about the selected aspects of communicative competences
of pupils in the primary education focusing on speech skills and reading literacy. Mastering
those literacy skills requires, among others, pupils demanding activity of thinking which is
conditioned by concentration and significant effort to overcome obstacles related to
understanding. Concerted cultivation in the period of primary education plays a crucial role in
the lifelong learning system; the level of communicative competence (speech and reading
literacy) is therefore the basic determinant of school and social integration. Justifiably, it is
emphasised that pupils who start their school education are prepared for it and for the
incorporation into the group of schoolmates, among others, linguistically. Unfortunately, in
some pupils the development of spoken form of speech is abnormal and we can assume
more frequented difficulties with reading and writing and existence of higher risks of school
failure. Language barrier is an obstacle in the education, for example, in pupils with social
and sociocultural disadvantage (in pupils of minority groups, in children of asylum seekers),

in less talented pupils, and in disabled students, etc.
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The text deals with the reading literacy within the context of communication competence. It
focuses in detail on the processes of reading comprehension and reading intentions in the
selected group of pupils of various kinds of primary schools in the primary education.
Scientific pedagogical, special pedagogical and psychological knowledge are supplemented
by an interpretation of results of current research findings. Comparative analysis procedure
was used to assess an educational progress in pupils of 3 classes in the selected areas of
literacy. There were described the strengths and weaknesses of the educational reality
related to the curricular postulates. Based on the results of the research there were
submitted proposals and measures for the special pedagogical theory and practice at a
general, legislative and curriculum level. Besides, the text is a summary of results of the
author’s research in the years 2002 — 2013, focusing on selected skills of communicative

competence of pupils in primary education.

The research part of mathematical literacy was based on the content of the educational field,
named Mathematics and its Applications, which represents a key potential for the
development of numeracy. All areas (such as the Number and numerical operations;
Addiction, relationships and work with data; Geometry in plane and space) of the mentioned
educational field for the first period of 1st degree of primary school education were
represented the test. The main aim was to induce a mathematical experience that is similar
to the maximum of their authentic mathematical experience, which can be met in every day
situation by them. The analysis of input and output competencies of selected areas has had
a specific aim: to observe statistically significant difference (educational progress) in

separate subsets of the research sample.
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