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Studijni programy s pedagogickym zaméfenim a se zamé-
fenim na oblast ucitelstvi a studijni programy pomadhajicich
profesi, jimz je feSené téma oborové blizké.

poradenstvi, Skolni poradenské pracovisté, skolskd poradenskd
zarizeni, institucionaini vychova, instituciondlni péce, ochrannd
vychova, Ustavni vychova, rezidencni vychova, ndhradnirodinnd
vychova socializace, rezort $kolstvi, rezort zdravotnictvi, rezort
prdace a socidlnich véci vzdélani, diagnostika, prevence, inter-
vence, reedukace, rehabilitace, kompenzace, kompetence, do-
vednost, znalost, chovdni, jedndni, problémové chovdni, poru-
cha chovani, rizikové chovadni, dité, Zak, projevy, intervence, kla-
sifikace, metodickd doporuceni, preventivni opatreni, primarni
prevence, sekunddrni prevence, tercidrni prevence, preventivni

vychovnd péce.

Distancni text svym obsahem tvorirdmec studijniho pfedmétu za-
méreného na oblast edukace déti a Zakd ve skolnim vzdélavani,
jenz se vyznacuji jistymi vzviastnostmi. Tyto zvidstnosti se projevuiji
v roviné chovdni a jsou lidmi, pedagogickou verejnosti vnimany a
oznacovdny jako jevy ,zvlastni, vyboclujici, deviantni &i patolo-
gické". Jednd se jednak o projevy plynouci z poruchy chovdni, o
projevy vychdzejici z problémového chovdni a pripadné jevy ma-
jici vztah k rdznym formdm rizikového chovdni. Soucdsti studijniho
fextu jsou zadani, ukoly, doporucené postupy ke studiu a odkazy
na dalsi prameny pro fizené studium a samostudium v intencich

stanoveneho popisu prisluSného studijniho pfedmétu (sylabu).

doc. PhDr. et PhDr. Martin Kaleja, Ph.D.
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UVODEM

Predlozeny distancni text je studijni oporou ur¢enou studentim prezencni i kombi-
nované formy studia a také frekventantim celozivotnino vzdélavani, ktefi absolvuiji
studijni predmét nebo kurz tematizovany k oblasti vychovy a vzdélavani déti a
Z4kU s projevy chovdani, jejichz demonstrované a vieobecné vnimané, hodno-
cené zpUsoby projevl chovani jsou pedagogicky nezddouci a zdrover spolecen-
sky a socidlné nevhodné. Eventudiné se jednd o takové projevy chovani cilovych

skupin, které se v obecném méfitku vymykaiji od projevl chovdani béiné populace

déti a zaky stejného véku.

Studijni text je svym tematizovanym zdkladem, resp. diky jednoznacné vymezené
cilové skupiné etopedického poradenstvi a intervence oborové blizky pro ndsle-
dujici discipliny: §kolni pedagogika, socidlni pedagogika, predskolni a primarni
pedagogiky, pedagogika rodiny, psychologie rodiny, pedagogickd a socidalni
psychologie, sociologie rodiny a sociologie détstvi a ditéte, pripadné discipliny
zahrnujici vychovatelstvi, uéitelstvi, poradenstvi, socidlni praci a socidlni politiku

atp.

Pfedmétnd publikace v podobé distancniho textu je vystupem realizovaného ce-
louniverzitnino projektu s ndzvem Rozvoj vzdéldvdani na Slezské univerzité v Opavé,
s registracnim znacenim CZ.02.2.69/0.0./0.0/16_015/0002400, jehoz realizace se
uskuteCnovala na Slezské univerzité v Opavé. Tento projekt byl financovdan Evrop-
skou unii z prostredk Operacnino programu Vyzkum, vyvoj a vzdélavdni a ze stat-

niho rozpoctu Ceské republiky.
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RYCHLY NAHLED STUDIJNI OPORY

Studijni opora je tematizovand k oblasti vychovy a vzdélavani déti a ZzakU s projevy
chovdni, jejichz demonstrované a vieobecné vnimané zpUsoby projevd chovani
jsou pedagogicky nezddouci a zdroven spoleCensky a socidlné nevhodné. Jednd
se o takové projevy chovani cilovych skupin, které se v obecném meéritku vymykaiji

od projevu chovdni bézné populace déti a zakd stejného véku.

Jednotlivé kapitoly studijni opory diky koncepci svych obsahovych celkl sméruji
do problematiky etopedického poradenstvi a intervence, jez ve své terénni praxi
stavi na nutném pozadavku multidisciplindrnino pristupu. Uvedené textové celky

o

nabizeji tak teoretické uchopeni problému. Poukazuiji na zdkladni témata, ve kte-

rych by se student studijniho predmétu inklinujicino k etopedii a také studuijici eto-

pedicky blizké discipliny Ci kurzu mél zcela jisté orientovat.

Pro rychlejsi vhled a uchopeni dil¢ich celk( v jednotlivych kapitoldch textu je jejich
struktura konstantné jednolitd. To znamend, ze jednotlivé kapitoly textu obsahuji
obecné vymezeni, podrobné&jsi charakteristiku feseného problému, pripadné jeho
diferenciaci. Soucdst takto koncipované struktury tvori mimo jiné i rychly ndhled
kapitoly, vymezeni jejich cill, vycet kliCovych slov, kontrolni otdzky, korespon-
dencni Ukoly, akftivizujici a jind zaddani urCend pro prezencni tutoridly a nepfimou
vyuku v intencich studovaného studijniho predmétu, prislusného kurzu. V zavéru
kazdé strukturované Casti textu je shrnuti kapitoly, véetné soupisU literatury dopo-
rucené ke studiu, k domdacimu povinnému nastudovani pro naslednou prezencni
vyuku a soupisu elektronickych a k Fesenému tématu vhodnych internetové volné

dostupnych odbornych casopisu.

K nezbytné soucdsti studia prislusnénho studijnino predmétu a také pro jeho
Uspésné absolvovdni je nutné do celkového studia feSené problematiky zahrnout
studium odborné literatury, legislativnich pravnich predpist a pripadné jinych ak-
tudinich relevantnich dokumentd, doporucenych vyucuijicim, jez se k fesenému
tematicky vazi. Predlozeny studijni text neni proto ve svém vytvoreném celku z hle-

diska fesSenych témat zcela teoreticky saturovdn, nebot tvofi ramcovou osnovu
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toho, s ¢im se ve studiu daného studijniho predmétu student, a v pripadé kurzu
studuijici, seznami. Od studenta a studujiciho kurzu se ocekavd aktivni pristup ve
svém studiu a pravidelné fizené samostudium v rozsahu stanoveném v pfislusném

popisu studijnino predmétu, kurzu.

Distancni text je studijni oporou uréenou studentim prezencni i kombinované
formy studia, eventudiné studujicim oborové blizkych kurz( rdznych forem vzdéld-
vdni. Paralelné s jeho tvorbou byl vytvoren stejnojmenny e-kurz v informacénim
systému Slezské univerzity v Opavé (http://elearning.slu.cz/), proto nékteré casti
jeho textu odkazuji na vytvorené sablony, vzory, popripadé obsahuiji informaci o
korespondencnich Ukolech, které by student v predem stanovenych terminech a
dle instrukci vyucujiciho sdélenych v prezencni Cdsti vyuky, eventudiné dle in-
strukci, které vyucujici studijnino predmeétu zanesl do vyse zminovaného moodle

prostredi, mél respektovat.
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1 PORADENSTVI V ETOPEDICKE PRAXI

e

Uvodni kapitola se zabyvd vymezenim etopedického poradenstvi a
intervence, pricemz se orientuje na popis, provdzanost a vklad jednotlivych
védnich oborU, jejichz vzdjemnd spoluprdce generuje etopedicky ladéné

poradenstvi a intervenci.

-

Student by mél absolvovanim teoretické cdsti studijni opory a absolvova-

nim prezencni Casti vyuky disponovat ndsledujicimi teoretickymi poznatky,

jez jsou obsahem kapitoly. Patfi zde predevsim tato témata:

« systemizace etopedického poradenstvi a intervence,
« koncepce a realizace skolského etopedického poradenstvi,

« alternativni a inovativni pristupy ve vzdéldavani.

Psychodynamicky orientované poradenstvi, behaviordiné orientované po-
radenstvi, humanisticky orientované poradenstvi, kognitivné-behaviordiné
orientované poradenstvi, poradenstvi orientované na rodinu, $kolni pora-

denské pracovisté, Skolskd poradenskd zarizeni.

o
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1.1 Vymezeni etopedického poradenstvi a intervence

Nazirgjic na perspektivu etopedicky zaméreného poradenstvi, Cili takového
poradenstvi, které ndlezi do védniho zdkladu specidini pedagogiky etope-
dické, v domdci literatufre a publikacnich pramenech v zahranici je jeji
predmeét spojovdn s riznym oznacenim v souladu s oborovymi zvyklostmi
jednotlivych Uzemné-teritoridinich statl, u nichz se koncepce etopedie

v systému specidini pedagogiky systemizuje.

Jak ukazuji nejen publikacni vystupy domdacich autord, ale i védecko-vy-
zkumné aktivity profesiondlt, vyzkumnikd, aktérd v terénni praxi, stejné tak
subjektU resortu skolstvi, vnitra, spravedinosti, prace, rodiny a socidinich véci
a v neposledni fadé resortu zdravotnictvi, je vyvoj a rozsah oboru a pole
jeho pUsobnosti v polednich letech v kontextu ceské etopedie extenziv-
néjsi. Ve své podstaté nejde jen o kvantitativni aspekty pohledu na danou

véc, ale i pohled kvalitativni sdéluje, ze je patrny progres v jejim rozvoji.

Etopedie se jako obor specidini pedagogiky naddle vyviji, rozristd a for-
muje. Na druhou stranu nutno zddraznit, Ze etopedie v nasem prostoru stdle
neni uchopena jako samostatné stojici védni disciplina, kterd pro svij spo-
le¢ensky, socidlni, ekonomicky, preventivni, intervenéni, osobni, osob-
nostni, kolektivni a kolektivisticky ¢i nebo dokonce individudlni a individu-
alisticky vklad prindsi naplnéni paradigmat a cild socidlnich véd a véd hu-
manitnich. Jeji kategorizace v intencich specidlni pedagogiky, kterd ve své
systemizaci ustanovuje etopedii jako dil¢i subdisciplinu se u nds a v zahra-
nicni ponékud li§i. Ndzvoslovi je rozdilné. Zatimco v Ceském terminologic-
kém apardtu prevladd obezretnost, vécnd korektnost a v jistém slova
smyslu prevence proti jevim stigmatizacnim, stereotypizujicim, nebo jevim
s Casto negativni a nezddouci atribuci. U zahrani¢nich pramenU se v termi-

nologickém oznaceni objevuji pravé vyse uvedené tendence.

10
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S ohledem na obsahové vécnou predmétovou relevanci specializace
oboru etopedie v kontextu svétovém védni obor etopedie svym obsahem
paralelné ndlezi do védniho oboru psychologie. Na Slovensku vnitfni
diverzifikace specidini pedagogiky je totoind s tou cCeskou, oviem
pojmenovdni  oborovych specializaci se vyznacuje deskriptivnim
charakterem, a tedy jeji pojmenovdni je pedagogika osob s
psychosocidlnim narusenim. Ndzvoslovi etopedie se vsak rovnéz uziva.
Mimo védni obor specidini pedagogika se v slovenskych podmninkach,
nejen v literarnich pramenech, ale dokonce i pfi studiu na vysoké skole
muUzeme setkat s védnim oborem léCebnd pedagogika. Mnozi autori ji
spojuji se specidlni pedagogikou. V nékterych pramenech se docteme, ze
specidlni pedagogika ve svém drivéjs§im ndzvoslovi vystoupovala pravée
jako [éCebnd pedagogika, nebo ndpravnd pedagogika, stejné tak jako i

defektologie, zvlidstni péce atp.

Polsky psand odbornd literatura v oznaceni jednotlivych specializaci oboru
uplatiiuje kombinaci Ceského a slovenského modelu, ve kterém s ohledem

na svétové trendy, Ize nalézt i zastaralé Ci stigmatizujici vyrazy.

Etopedie s dalsSimi subdisciplinami specidini pedagogiky komplementarné
vystupuji do jednoho celku s vymezenymi pilifi - ve schématu, o jehoz
podobé se zaslouzil v minulém stoleti uzndvany Iékar, profesor na Karlové
univerzité, zakladatel Ceskoslovenské logopedie a tvirce logopedické

teorie i praxe, profesor Milos Sovdk.

Poradenstvi v etopedické praxi, neboli etopedicky zamérené poradenstvi,
pripadné etopedické poradenstvi proto vychdzi zpodstaty zvyse
zminovanych pilifd védnino oboru. V ndvaznosti na to predkldddme definici
zakladnich paradigmat, jejichz obsahy predikuji viastni zaméreni na cilovou
skupinu a soucCasné pamatuji na latentné vyslovené vysoké pozadavky

kladené na profesiondly pri vykonu své profese.

Tyto pozadavky konstantné platii v oblasti poradenstvi a intervence. Pravé

proto obsahovd, a ani oborové vécnd agenda tohoto poradenstvi nemuize

11
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byt sjinym charakterem poradenstvi (kuprikladu pedagogicko-
psychologické  poradenstvi,  psychologické poradenstvi,  vyZivové
poradenstvi, karierové poradenstvi ap.)] zaménovdna, nahrazena,
kompenzovdna. Prestoze viechny ve svych intencich v sobé bezpochyby
zahrnuji nemaly vyznam pro jednotlivce, nebo pro skupinu a kolektivy, nebo
také pro celou spolecnost. At uz pro rovinu dotCeného jedince, nebo toho,
jehoz se predmétné poradenstvi jakkoliv tykd, musi se pamatovat, ze

poradenstvi v etopedické praxi:

* nenahrazuje pedagogicko-psychologické poradenstvi, ani
poradenstvi psychologické Ci psychoterapeutické, pripadné jing,
v dané situaci je-li relevantni,

e vyzaduje hluboké znalosti, védomosti a ndlezZité kompetence pro
vykon pracovnika, vjehoz profesni agendé nalézdme i toto
poradenstvi,

+ klade striktni diUraz na zdjem jedince, jeho potreby, zdjmy a
schopnosti, véetné rdzného charakteru jeho piipadné omezené
disponibility,

e respektuje procedurdinost, procesni chronologi¢nost poradenského
postupu, véetné obsahové Ci jiné stranky poradenského procesu,
spolu se striktni definici ndrokd, pozadavkd &i ndlezitych parametrd,

« jehorealizace, podoba, délka, obsah ajiné relevantni znaky, atributy
reflektuji souCasné trend v této oblasti, existujici a pozadované
standardizace, eventudiné legitimné oprdvnéné a prdvné ndrokové
adaptace podminek, okolnosti s predmétnym jevem poradenského
procesu.

Etopedické pojeti poradenstvi, poradenského procesu v percepci Ceské
spolecnosti, zpravidla odborniky zterénu, je vnimdno, hodnoceno,
uplatiovano, Ci vyuzito/uzivano a realizovdno, ale také implementovdno

nejednotné. Vieobecneé jej u nds vidime ve dvojim kontextu:

12
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« Kontext prvni je spojen s rodinou a jeji vychovou, patii zde vychovné
styly, vychovné modely, limity ve vychové a dalsi atributy souvisejici
s rodinnym zdzemim ditéte a zdka.

+ Kontext druhy je spojen se vzdélavaci trajektorii, vramci které se

uskuteénuje vychova a vzdélavani ve skolnich podminkach.

Oba kontexty se vzdjemné prolingji, pficemz prvni z nich je vazdn na tzv.
primdrni, ranou socializaci zpravidla uskuteCnovanou v prirozeném rodin-
ném prostredi. A na ni navazuje sekunddrni socializace uskutecnovand
zpravidla ve skolnim a mimoskolnim prostredi. Jeji vklad do osobnostnino
rozvoje ditéte a zdka je stejné tak vyznamny a podstatny, jako vklad rodiny

a rodinného zdzemi.

Etopedickd disciplina, potazmo specidini pedagog - etoped, v rodinném
schématu nalézd uplatnéni jako poradce v oblasti poradentstvi a inter-
vence (prevence, reedukace qj.). Rodiné muize byt soucinny v procesech

socializacnich, stejné tak skole v procesech vychovné vzdéldvacich.

K cilovym skupindm oboru etopedie patfi také osoby, které aktudlné v ri-
ziku poruch chovani a problému v oblasti chovani, tedy v obdobi, kdy po-
souzeni, hodnoceni a v nékterych prfipadech reflexe chovani probihd,

nebo se uskutecnuje, v riziku nejsou.

Y4

gogika-etopedie zaméruje, jsou vcelku pragmatické. Stavi na systemizaci
specidini pedagogiky joko védy, kterd pamatuje i na otdzky preventivni,
nejen na ty intervencni. Disciplina etopedie tak jako subdisciplina specidini
pedagogiky realizuje, konfirmuje a ndasledné naplnuje diléi cile svého véd-

niho zdkladu specidlni pedagogiky.

Poradenskd perspektiva specidinépedagogickd zadd zohlednéni viech

okolnosti, vstupuijicich do jejino kontextu v ¢ase, misté a v prostoru a do je-

13
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jich proménnych. Pamatuje na proménné klicovych faktord na strané do-
tCeného ditéte a zdka, na strané jeho rodiny, rodinného z&dzemi, stejné tak
na strané skoly a Zivotni trajektorii viech, kterych se predmétny jev tykd. Pri
vykonu viech cCinnosti disciplina etopedie zadd vyssi kognitivni zpracovani
zaloZzené na kriticko-objektivnim pristupu a vyhodnoceni sledovaného fe-
noménu, a to s prihlédnutim na vSechny mozné variace situaci, které mohly

nastaft.

Etopedicky zamérené poradenstvi se orientuje predevsim na poradenstvi
v oblasti problémového chovani déti a zaku, déti a Zaku s poruchou cho-
vani a také poradenstvi ve vztahu k détem a zakum s projevy rizikového
chovani. Poradenstvi je poskytovéno rodicim, zdkonnym zdstupcim, pe-

dagogim nebo pak pfimo détem a zakim.

Etopedické poradenstvi a etopedicka intervence predstavuji komplemen-
tarni soubor specidinépedagogické agendy pUsobeni, v rdmci ni jsou zahr-
nuty poznatky, zkuSenosti a relevantni informace, které se tykaji uceleného
obrazu o vsech socidlnich prostredich, v nichz se dité a zdk ocitd. Ve své
terénni praxi stavi na nuthném pozadavku multidisciplindrniho pfistupu, zo-
hlednujiciho:

+ rodinné zdzemi a cely jeho kauzdalné provazany kontext,
« vsechna dalsi relevantni socidlni prostredi, kterd prichazeji do Gvahy,

» perspektivu skoly, respektive skolniho institucionalizovaného vzdéla-
vani, véetné toho, které se uskutecnuije, nebo uskutecriovalo mimo

instituciondalni rdmec,

+ perspektivu posuzujici aktudini stav v oblasti vSech rovin zdravi (fy-
zickd, socidlni a psychickd) a stav spolec¢enskych relaci, pripadné
stav poskytované péce. Jsou-li relevanini informace dostupné, tedy
pro poradenskou a intervencni praxi k dispozici, pak do této perspek-
tivy ndlezi posouzeni i stavu drivéjsino, opirajiciho se o zavéry doda-
nych, obdrzenych nebo jinak ziskanych, dostupnych zavérd. Ke viem

je nutné pristupovat zcela bez hodnoticiho &i posuzovacino soudu.
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S podklady je zddouci zachdzet oborové koreking, jejich zavéry vza-
jemné, ani v jiné mozné modalité neposuzovat, neurCovat sprdvnost
procedurdlni, spravnost procesni, dokonce ani sprdvnost oborové

ndlezici.

V poradenské praxi a v etopedickém intervencénim pocindni se musi brat
zietel na klicové proménné. Pravé na nich zdvisi Uspésné etopedicky na-
stavené strategie a pfistupy ve vychové a vzdélavani déti a Zaku (srov. Au-
ger, M. T., Boucharlat, Ch. 2005):

« jakrodice apedagogiCti pracovnici vnimaiji déti a zdky cilovych sku-
pin,

« na piistupu rodict a pedagogickych pracovnik( k témto détem a
z&kdm,

« na existencifddu ve vychové déti a zakd a na jeho charakteru,

« na efektivité aplikovaného vychovného stylu a metodicko-
didaktickych pristupech uplathovanych v pripadé pedagogickych
pracovniky,

« na poskytnuti prostoru détem a zakdm vyjadrit se,

« na charakteru a dynamice tymové prdce sourozencU v rodinném
prostfedi a socidlni kohezi v ffidnim kolektfivu se spoluzdky, jejich

koordinaci a fungovdani.

Orientace v teoretickych vychodiscich a strategiich v poradenské praxi je
pro specidlnino pedagoga - etopeda klicovd. Teoretické koncepce
mohou poskytnout zdUivodnéni zobecnéného problému, a tim se zvysuje
pochopitelnost komplexnich jevd. Na zdkladé jejich znalosti Ize predvidat
pravdépodobny vysledek rznych konstelaci okolnosti, nakonec mUze doijit
k evaluaci teoretickych a praktickych dopadi feseného problému.
Poradenské teorie tak vytvareji mapu, v niz je nutné se orientovat a nalézat

optimdini jiz ovérené, efektivni strategie v oblasti poradenstvi. Toto mda
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pfimou souvislost na diagnostické a intervencni postupy uplatiované

specidlnim pedagogem - etopedem.

K hlavnim poradenskym proudUm fadime':

+ Psychodynamicky orientované poradenstvi, v teoriich se objevuje
pod oznacenim psychodynamicky pifistup vychdzejici z konceptU
hlubinné psychologie. Patfi zde psychologické koncepce S. Freuda,
jeho psychoanalyza a s individudini psychologie A. Adlera. Takovy
systém poradenstvi predpoklddd ve vztahu k dyddé poradce a
klienta pozitivni raport, odlehéeni, odhaleni konflikt, frénink nové

ziskanych vlastnosti a postoju, diraz na samostatnost.

+ Behaviordlné orientované poradenstvi, které ve svém ramci za
vychodisko povazuje v oblasti chovani to, co je pozorovatelné a
zievné. Opird se o koncepty I. P. Paviova, J. B. Watsona, B. F. Skinnera
a daldich, jejichz psychologické zdsady jsou postavené na pozitivnich
a negativnich technikdch zpevrovdani, na systematickou
desenzititaci, na technikdch operantniho podminovani (uceni

Uspéchem) a technikdch socidlniho uéeni.

« Humanisticky orientované poradenstvi stavici intervenci na psycho-
logickych pilifich kontextd A. L. Maslowa a C. Rogerse. J&ddrem pora-
denstvi je pochopeni lidské osobnosti jako celku. K elementdrnim
principum patfi Octa, autenticita, empatie, techniky efektivni (kon-

struktivni) komunikace, duraz na seberealizaci.

I Psychologické proudy vychdzeji z teoretickych zdkladd jednotlivych psy-
chologickych sméry, s nimiz se studenti bakaldiského a navazujiciho magis-
terského studijnino programu pedagogického a ucitelského zaméreni zcela
jisté v zakladech psychologie sezndmili.

16



Martin Kaleja — Poradenstvi a intervence u déti a Zak( s poruchami chovani

+ Kognitivné-behaviordlné orientované poradenstvi, které md no-
prosto jiny zaklad, v némz se setkdvdme s terminem ,terapie reali-
tou", jehoz predstavitelem je W. Glasser. V teorii je kladen diraz na
pochopeni celistvé osobnosti a analyzy situacninho chovdani. Mezi z&-
kladni znaky patfi: vytvoreni kladného vztahu, orientace na chovani,
diUraz na piitomnost, sebeorientace, cesta k zodpovédnosti s na-

sledky, bez punitivnich mechanizmo.

» Poradenstvi orientované na rodinu podle V. Satirové, které zdUrazrnuje
nutnost soustredit pozornost na rodinu dotéené cilové osoby, pritom
se vsak dukladné sleduji ¢tyri aspekty: sebehodnoceni, komunikace
v rodiné, pravidla fungovani v rodiné, spolecenské vazby rodinnych

prislusniku s ostatnimi.

1.2 Poradenstvi k systémUm instituciondlni vychovy a vzdéla-
vani

Instituciondlni forma vychovy a vzdélavani je véci formdinino pUsobeni, jenz

se uskutecnuje v podminkdch mimo rodinné zdzemi ditéte nebo zdka. Ma&

tedy formdini charakter a jeho podoba je schematizovovand institucionali-

zaci, na kterou se vazi pravidla, harmonogram celého chodu, procedury a

parametr¥ jinych aspektd &i rezimU, které jsou ve vzdjemné spolecenské

shodé, respektive, které jsou ve spoleCnosti akceptovdny.

Instituciondlni forma vychovy a vzdélavdani se viemi moznymi podobami
vlastnich procest a dil¢ich komponent, je fenoménem celoZivotni povahy,
uskute&nuijici se v riznych modalitdch, v riznych kontextech a prostredich,
vzdy za UCasti jednotlivce &i kolektivu a s rznorodé heterogenné diverzifi-
kovanymi edukacnimi cili musi ve vztahu k jeho objektu (dité, zdk, student,
obecné clovék s ohledem na kontext celoZivotni socializace) smérfovat k

tomu, k Cemu smérovat ma.
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Ve skolské praxi vychova a vzdélavani v celé své systemizované koncepci
musi odpovidat pfislusnym paradigmatim pedagogické védy a jejich usku-
tecnovani musi smérovat k naplnéni individudiné, pripadné individualizo-
vané nastavenych relevantnich cild, které svou definici zahrnuji garanci roz-
voje osobnosti déti a zaku. Rigordznost standardl pedagogické védy a je-
jich vychovné vzdéldvacich cild soucasné ceské skolstvi ve své koncepci
usiluje o nalézdni optimdlnich mechanismU, ndstrojU, diky kterym nejenze
Ceské pravo ve své dikci bude naplnéno, ale také jeho prostrednictvim,
coby ndstroje socidlni politiky vedouci k socidlnirovnosti a spravedinosti, bu-

dou predem nastavené pedagogické cile |épe dosazeny.

Realizace vychovy a vzdélavani musi jiz v procesech pripravy, planovani,
ndasledné v procesech viastni realizace a evaluace zohlednovat legisla-
tivni, kurikularni, strategické normativni zdroje a prameny. Patii k nim také
koncepcéni, metodické, eventudlné jiné, pedagogickou verejnosti dne ak-
ceptované, standardy, postupy. Piikladem vyse uvedeného je relevance
dynamické diagnostiky, otdzky inkluzivnich procesu, které podporuji vzd-
jemnou interakci vsech aktér( skolniho institucionalizovaného vzdélavani

uskutecnovaného ve spolecném formdatu.

Jeho podoba skutecné reflektuje perspektivu rediného zivota, ve kterém se
lidé potkavaiji, seznamuiji, spolecné objevuji, pozndvaiji, jeden na druhé/dru-
hého rdzné pusobi a spolec¢né tak buduji, formuji, vytvareji vzdjemné mezi-
lidské vztahy, jejichz charakter a rdz se vysostné rlzni. Néktefi se potykaji
s konflikty, s nedorozuménim, s nepochopenim nebo u nékterych je evido-
van stret zajmu, situacni Ci Zivotni nesoulad, prekdzky a obtize, které zadaiji
jisté feseni, vyrovndni (se), prijeti &i omezeni. Zivotni perspektiva kazdého

Clovéka je tak nesnadno predikovatelné, nepredvidatelnd.

Skolsky pedagogicky terén ve své praxi v oblasti vychovy a vzdé&lavani na
tyto skuteCnosti pamatuje. Jejich zohlednénim do procesu sekunddarni soci-
alizace vklddd modely, vzory, priklady, naznacuje a oteviené komunikuje

viechny tyto mozné skutecnosti, s kterymi se déti a z&ci ve svych zivotech
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setkali, setkavaiji, nebo je dosti mozné, ze pravé oni nebo jejich blizci se v ta-

kovych obdobnych situacich budou nachdzet.

RAmec Skolniho instituciondlnino vzdélavani musi pamatovat na kurikuldrni
obsah, exaktni definici klicovych termind a jejich parametr(, urcujicich roz-
sah a charakter vychovné vzdéldvacich schémat. A jeho samoziejmostije,
kromé respektu k obecnym pedagogicko-psychologickym aspektim, také
adekvatni zohlednéni aspektl specifickych otdzek vychovy a vzdélavani,
a to ve vztahu ke viem jejich moznym edukativnim Ci edukacnim proporci-

onalitdm.

Prikladem vyse uvedeného je optimalizace podminek Skolniho instituciona-
lizovaného vzdélavani, které tkvi v reflexi k fyzickym, psychickym, socidlnim
a k jinym relevantnim podminkdm, okolnostem a specifikim jako jsou spe-
cidlni vzdélavaci potieby déti a zakl, ndrodnostni a etnickd prislusnost — je-
li ve svém rédmci pro jisté potenciality relevantni, odliSnost v matefském ja-
zyce, rodinné zazemi déti a zakl v celém svém rozsahu, nejen socio-ekono-
mické ukazatele, ale i ty, které pro procesy vychovy a vzdélavani jsou pod-

statné.

Vychova a vzdéladvani tvorii nezbytnou soucdst socializacnich procesU v 7i-
voté Clovéka. Musi se vzdjemné prolinat. Od subjektl skolni vychovy a vzdé-
I&vani musi vychdzet komplementdrné s védomim, Ze jejich prostfednictvim
se uskutecnuje rozvoj osobnosti u objektld svého pedagogického pUsobeni.
Na vychovu a vzdéldvani déti a zakd pUsobi celd fada faktord s variabilni
potencialitou. U nékterych je patrny intenzitni dopad v roviné pevnosti, tr-
valosti svého kddovdni v osobnostnim formovani Jini vykazuji zndmky pro-
jevu s extenzivnim dopadem v osobnostnim rozvoji déti a zakd, kdy dopad
neptiznivych viivl je rozsdhlejsi. Projevy se tak objevuiji v nékolika behavio-

rdlnich oblastech a jejich externalizace se stejné tak rizni.

PUsobnost pedagogického dopadu v roviné vychovy v tomto pojeti se do-
tykd deklarace, interpretace, vysvétleni, objasnéni celého rozsahu té které

situacni modularity a jeji kontextuality. V roviné vzdéldvani do pUsobnosti
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implementuji poznatky, védomosti, zkusenosti, ¢imz dochdzi k podpore 7i-
votnich kompetenci v oblasti kognitivni, emociondini, konativni. Oblast psy-
chickd, duchovni Ci spiritudini a zcela jisté i oblast fyziologickd, biologickd a
socidini je v téchto intencich stejné tak determinovdna. Prikladem vyse
uvedeného je aktudini otdzka prevence rizikového chovdni v systému skol-

niho institucionalizovaného vzdélavani.

Pedagogickd verejnost musi pamatovat na skutecnost, ze déti a zaci, na
které edukacné puUsobi, které do jisté miry sami rdznymi zievnymi, latentnimi,
ale i cilevédomymi i neuvédomovanymi skutky, postoji, ndzory, emocemi
Ci kterymikoliv jinymi konativnimi projevy, zcela jisté ovliviuji. Socidlni pro-
stfedi jejich objektl vychovné vzdéldvaci tfransmise se i v roviné individudini

nekonstantné proménuje v mnoha rovindch, dimenzich posuzovani.

Déti a zaci v procesu skolni instituciondini edukace se tak béhem své Zivotni
drdhy, stejné tak jako i dospéli, seniofi, ocitaji v mnoha socidlnich prostre-
dich, jejich osobnostni rozvoj je konfrontovdn nepredikovatelnou silou a jeji
kontextualitou. Skolni instituciondini vzdéldvani v podminkdch Ceské repub-
liky je upravovano legislativnimi predpisy, v evropském prostoru korigovdno
nafizenimi, Umluvami, predpisy rdzné povahy, zdroven uzpUsobovdano stra-
tegiemi, koncepcemi, akénimi pldny atp. Témito okolnostmi je pedago-
gickd odbornd verejnost vdzana a musi se jimi fidit. Cile instituciondlni vy-
chovy a vzdélavdani jsou pedagogické verejnosti dobre zndmy. Jejich defi-
nice se objevuje nejen v publikacich, v metodickych &i jinych dokumen-

tech, ale pamatuji na né také relevantni legislativni dokumenty.

1.3 Etopedické aspekty alternativni pedagogiky ve skolské
praxi

Soucasnému skolstvi schdazi aspekty zameérujici se na oblast spoleCenskou a
socidlni, které by inklinovaly k cilené podpore v oblasti vztahi k sobé& sama
a k blizkym, k socidinimu okoli. Chybi modely, jejichz prostrednictvim diky

své vhodné, zaddouci podobé piikladd a vzorcU chovdni by tak dochdzelo
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k pozitivné ladénym vzdjemnym interakcim. V této souvislosti pedagogic-
kou verejnost odkazujeme na svétové zndmou socidlni teorii vzdéldvani,
kterd pojedndvd o axiologickych dimenzich (hodnotdch) v sirsich konota-
cich. V piistupu pedagoga vUc¢i détem a zakim s problémy v chovani i
s poruchou chovdni hraje nemalou roli osobni zdjem a angazovanost kaz-
dého pedagogického pracovnika, s kterym se dité, Zak ve své trajektorii

setkava.

Podle A. Traina (1997) Ize osobni zdjem ucitele zmapovat podle sife ziska-
nych informaci o Zdkovi (z&cich). Pokud ucitel disponuje znalostmi o cha-
rakteristice zdka &i zacich, mé opravdovy zdjem o edukaci zdka (zaky),
jeho (jejich) osobnostni rozvoj, pak etopedicky zamérend intervence je zo-
jisténa. Jinymi slovy je tézké nastavit charakter efektivné zamérené inter-
vence, pokud ucitel neni dostateCné vybaven potfrebnymi informacemi
pro jeji implementaci. V teréni skolské praxi v ramci agendy vzdélavani se
edukacni realita vyznacuje pomérné velkymi rezervami v této otdzce. UCi-
telskd a obecné pedagogickd verejnost profesné angazujici se ve vzdéla-
vani déti a Zakd s poruchou chovani, eventudiné s problémovym chovdnim
se nejvice a nejcastéji zameéruje na poznatky vazici se k vyctu nezddoucich
forem a projevd chovdni, nezlii na souvislosti, které jsou kliCové pro pocho-
peni, porozuméni a predevsim pro zaddouci efektivni a souCasné pedago-
gicky vhodné pUsobeni.

V rdmci monitoringu osobniho zdajmu ucitele A. Train zahrnul ndsleduijici
Udaje: celé jméno, datum narozeni, adresa, zaméstndni rodic’, jména sou-
rozencuy, mimoskolni aktivity, nejblizsi pritel, oblibeny televizni program, obli-
bené jidlo, fotbalovy klub, kterému fandi, oblibeny zpévdk, konicek, kde byl
Zak naposledy na prazdnindch a ceho chce dosdhnout. Tento vycet je viak
nelplny a nelze se jim fidit absolutné. Vztah mezi ucitelem a zdkem (jejich

vzdjemnd interakce) je vzdy individudini a zAvisi na mnoha okolnostech.
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Socidlni teorie vzdélavani prindsi poznatky z oblasti socidinich interakci a in-
terpersondlich vztahU. Klade diraz na zkusenostni vzdélavani v kontextu so-
cidlni roviny edukace. Usiluje o jeho zkvalitnéni. Nabizi porozuméni soucas-
nému aktudinimu stavu, v némz se spolec¢nost nachdzi. Poukazuje na kon-
krétni situace, u nichz Ize dosdhnout pozitivnich zmén a samotny proces
vzdéldvani definuje jako cestu vedouci k pozitivnim zméndm spolecnosti.
Podle autorek M. T. Auger a Ch. Boucharlat (2005) ucitelé, ktefi Uspésné
pracuiji s ,,problémovymi* zaky:
« vnimaji tyto zdky jako zranitelné osobnosti a pristupuji k nim pozitivné
a s optimismem,
+ prijimaiji tyto Zaky a respektuji je, navazuji s nimi osobni kontakt, sta-
novuji fad a pravidla ve fiidé,
+ umoznuji témto Zakum, aby se mohli individudlné vyjadrit mimo fiidu
a ve tridé aby se stali soucasti skupiny,
» ucitelé pracuji tymové se svymi kolegy a dalsimi odborniky ze skoly

i mimo skolu.

V obecném slova smyslu Ize hovorit o pedagogice, v niz vzdéldvani md za
Ukol proménu, a to pfedevsim ve smyslu rekonstrukce spolecnosti (srov. Ber-
trand, Y. 1998).To je dnes s ohledem na soucCasnou podobu ceského skolstvi
stdle (a jiz dlouhd Iéta) aktudinim politickym, socidlnim, ekonomickym a

spoleCenskym problémem.

Podivame-li se na filozofickou koncepci I. Kanta (1996), jeho kategoricky
imperativ, pfizndme si, ze zasadni rekonstrukce celé spolecnosti v fomto
kontextu je vice nez zddouci. Zviasté budeme-li jeho filozofii interpretovat
slovy ,,Clovék by mél jednat vidy jen podle takového pravidla, u néhoz
muUZe zdroven chtit, aby se stalo obecnym zdkonem®. (Anzenbacher, A.
1994) Socidlni teorie vzdéladvdani svym rozsahu sahd do mnoho oblasti, které

Ize zahrnout do tfi z&kladnich proudU:

 Instituciondlni pedagogika,
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+ Pedagogika probouzejici uvédomeéni,
» Ekosocidlni teorie vzdélavani.

Jednotlivé proudy jsou specifické svym odbornym spoleCenskym zamére-
nim a svou hlubokou (socidln&) pedagogickou filozofii. Usilim je prohloubit
lidsky rozmér a eliminovat snahy vedouci k limitovdni globdiniho vzdéldvani

ve spoleCnosti.

Ukolem koncepce instituciondini pedagogiky je zruseni spolecenské stratifi-
kace a zprostredkovdni rediného pohledu na soucasny svét. Dalsim Usilim
je zapoijit vSechny jedince do procesu vzdélavani, vytvorit nové pojeti skol-
ské instituce, kterd by vedla zdky k tomu, aby samizodpovidali za sebe. Zde
se hovori o inkluzi ve vzdélavani, potrebé vytvorit takové mechanismy, které

by samotny inkluzivni proces rediné podporovaly.

V pedagogice probouzejici uvédomeéni je zdUiraznéna vnimavost zdka a
jeho role jakozto socidinino Cinitele. ZpUsobem jak tohoto Ize dosdhnout je
predevsim dialog, komunikace a demokraticky pristup. UCitel by nemél
preddvat poznatky na zdkladé své dominantni pozice, nadfazeného
postaveni v modelu ucitel — 7&k (U-Z). Jeho pozice by se mé&la promé&riovat.

ZdUraznuje se také prohlubovani kulturnino védomi zaku.

Vyznamnou roli by mohly sehrdt inovativni systémy Skol. Ekosocidlni teorie
vzdéldvdani se orientuje na makroproblémy zpUsobené socidlnimi,
ekonomickymi, politickymi a kulturnimi strukturami. V kontextu socidlniho
vylouCeni a socidlniho znevyhodnéni by pedagogickd véda méla
reflektovat poznatky o aplikovatelnych zkusenostech ve vzdélavani

(Grand Maison in Bertrand, Y. 1998). Hovori se o:

« spontdnnich zkuSenostech, které predstavuji interpersondini vztahy
dotCenych (zdka a jeho socidiniho okoli), lokdlni prostredi zdka,
osobni momenty/zlomové uddlosti, sit Cinnosti dotCenych (zdka a

jeho socidlniho okoli) a oblasti soukromych zaimu,
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« strukturovanych zkuSenostech predstavujicich urCité (potenciondini)

prilezitosti, sit moci, vedeni a pouzivané techniky,

« vyznamuplnych zkuSenostech predstavuijicich cile, symboly a ideolo-

gie dotCenych (z&ka a jeho socidiniho okoli) a spolecnosti.

C. M. Yogi (2009) prichdzi s novym konceptem vychovy nazvanym ,,Value-
Based Education”. Tento koncept podle jeho slov zabezpecuje ¢loveku Cis-
totu srdce, upfimnost, spojuje ho se Cleny své vilastni rodiny, déld jeho Zivot
lepsim, vybizi ho k tomu, aby byl sém sebou, podporuje jeho lidskost, buduje
spolecnost, dava mu ndstroj k hlubsimu porozuméni drunym a svétu a vede
ho ke svobodé. Zdiraznuje, ze takto pojatou vychovu soucasny postmo-
derni svét potfebuje, a to proto, ze vzdélavani se vertikdiné rozsifuje, jeho
kvalita oviem klesd. V konceptu ,,Value-Based Education* dUlleZitou roli

hraje rodina, vlastné viechny jeji dispozice.

Svym obsahem se dotykd oblasti poradenstvi ve Skolské praxi, které ve
vztahu ke skole Ize vnimat jako interni a externi. Kdy interni je zajisfovano
pracovniky skolniho poradenského pracovisté, zatimco externi poradenstvi
maiji v gesci Skolska poradenskd zarizeni. Text ddle objasnuje role a kompe-
tence jednotlivych relevantnich subjektd vychovy a vzdélavdani v kontextu

alterantivni pedagogiky.

Alternativni pedagogika a inovativni trendy tradicni Ceské skoly jsou Castymi
diskutabilnimi otdzkami v Ceském skolstvi. Proto zde definujeme oba terminy

a jasné urcime rozdilnost téchto pedagogicko-filozofickych fenoménd.

Alternativni skola se vyznacuje predevsim svou nestandardni podobou

v mnoha aspektech fizeni vychovné vzdéldvaciho procesu. Odlisnost se
tykda predevsim:

« vrozvrhu vyucovacich hodin, organizaci dne, v roli a zpUsobu vedeni

vyuky ucitelem, do popredijsou dany individudlni poZzadavky vychd-

zejici ze strany Zdka, dUraz je také kladen na spoluprdci ZakU ve sku-

pinkdch aj. (Pricha, 2006)
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Inovativni skola usiluje o vnitini proménu charakteru tradicni Ceské skoly na
podkladé integrace urcitych prvkd vybrané alternativni skoly. Vyznacuje se
hlavné tim, ze:
« klade dUraz na osobnostni a socidlni rozvoj Zakd, uplatnuje koopera-
tivni strategie uceni, vyZaduje aktivni komunikaci s rodinou a mistni
komunitou, usiluje o propojeni ziskanych poznatkd v riznych oblas-

tech, s dUrazem na viastni aplikaci. (Prdcha, 2006)

V celkovém souhrnu moznofici, ze jak alternativni, tak inovativni Skoly nabizi:
o odlisné merzilidské vztahy mezi uciteli a zaky ve smyslu kvalitnéjsi di-
menze vztahU, zdroven vsak kladou vysoké ndroky na odbornost a

profesiondlni pristup ucitele a jeho socidlini dovednosti.

Nékteré zahrani¢ni a domdci publikace ukazuiji na efektivnost implikace al-
ternativnich a inovativnich trendd ve vzdéldvani v kontextu déti a zakU ci-
lovych skupin. Pro ndzornou ilustraci ndsledujici Cast textu bude zamérena
na prezentaci teoretickych zaklad® tradi¢nich reformnich pedagogickych
koncepci a paralelné v textu bude dominovat aspekt vychdzejici z analyzy
studia relevantnich prament a opirat se bude také o aspekty ndmi realizo-
vanych vyzkumU, stejné tak aspekty vychdzejici z viastni pedagogické

praxe — zkuSenosti s cilovymi skupinami déti a zako.

1.3.1 WALDORFSKA PEDAGOGIKA

Pedagogika Rudolfa Steinera se nese v duchu anfroposofické antropologie
s respektem individudinich vyvojovych etap ditéte, mladého Clovéka. Kon-
cepce autorova pojeti pedagogiky ma rozsdhly pedagogicko-filozoficky
charakter, nebof ve své podstaté predstavuje védu o Clovéku, o jeho
jsoucnu. Existence Clovéka, jeho zivot je postaven do popredi. Mezi hlavni

znaky waldorfské pedagogiky paftfi predevsim skolni prdce v epochdch,
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pocdteéni pdlhodinovy ,,motivacni* vstup pred vyukou, zarazeni predmétu

eurytmie, kolegium ucitel, pravidelné konference, rodicovské rady, zdkov-

ské forum, a predevsim orientace na praktické ,,vyzkouseni* ziskanych teo-

retickych védomosti a znalosti. Ddle ¢lenéni vzdélavani do Etyr stupnd, a

také to, Ze skolni vysvédceni se vydava jednou ro¢né. Vidy na konci skol-

niho roku, m& charakter slovnino vyjadreni Ci zpétné vazby ucitele k celo-

roéni prdci zdka a jeho dosazenym vysledkdm, kompetencim. (Pricha,

20096)

Prinos waldorfské pedagogiky ve vztahu ke vzdélavani Zzaka:
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Pocatecni pUlhodinovy ,,motivacni* vstup z&k( a ucitele pred zahd-
jenim vyuky Ize pojimat jako velice vhodny plynuly prinik do vzdéla-
vaci ¢innosti zaka. Je to vyznamny moment, kdy ucitel dava prostor
7&kUm svobodné vyjadrit své emoce, sdilet své pocity a osobni z&-
Zitky. Z&ci se zde mohou po vikendu piivitat, popidt si hezké spolecné
chvile. Ucitel tak vyuZije chvilky, kdy mUze projevit zakim svij oprav-
dovy zdjem o jejich osobni Zivot. Zarovert md moznost poznat speci-
fika individuality kazdého zdka, jeho rodinného zdzemi a na zékladé
této znalosti prizpUsobovat pozadavky kladene néj. Takovd chvilka
ucCitele s zdkem je efektivni chvilkou. UcCitel, ktery md Sanci nahléd-
nout do nitra zaka, dozvédét se o jeho zvldstnostech, by mél usilovat
o vytvoreni harmonického klimatu ve své tridé.

Netradi¢ni Casové rozvrzeni vyuky je dalsi efektivnim vychovné vzdeé-
ldvacim prostredkem v kontextu viech 7akd. Je obecné zndmo, 7e
zaci cilovych skupin etopedie jsou dosti Casto rozirziti, jejich mira po-
zornosti je relativné nizkd, kolisavd. Netradicnim clenénim celého vy-
ucovaciho dne Ize dosdhnout kvalitnéjsi prace zak.

V Uvodnich hodindch doporucujeme sluCovat klasické vyucovaci
hodiny do jednoftlivych blokd, vybirat tematicky podobné ucivo

v rdmci jednotlivych predmétl a poukazovat na jejich vzdjemnou
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souvislost. Nékdy Ize pracovat v delSich etapdch, jindy doporucu-
jeme (zvld&sté v druhé poloviné vyucovaciho dne) etapy zkracovat a
do prestavek vklddat estetické chvilky, tj. napf. vhodné vyuzivat ryt-
micnost a muzikdalnost.

Individudini psychologicky pristup ve vyuce ze strany ucitele nelze
opomenout. Takovy ucitel respektuje individudini zvidstnosti Zz&ka ain-
tenzivné se zabyvda otdzkou, jak jesté vice zefektivnit vyuku, respektive
jak jesté vice priblizit ucCivo vsem zdkOm. Mnozi ucitelé mivaiji ten-
dence vnimat viechny zdaky stejné. Nemélo by fomu tak byt. Kazdy
jeden zdk je jiny, ma odlisnou strukturu osobnosti, svou jedinecnou in-
dividualitu.

Vyzdvihujeme rovnéz estetické prvky uplatnované ve waldorfské pe-
hybové, muzikdini, empatické oblasti a domnivame se, ze i toho Ize
ku prospéchu fizeni vyuCovaciho procesu a jejich aktivizaci vyuzit. Je-
jich muzikdlnosti, temperamentu a Zivosti se da vyuzit pfi vychovach
(Hv, Vv, Pv, Tv), kde Ize Cerpat zjejich kultury a ndroda, z néjz z4ci
pochdazeji (kuprikladu tanecni prvky, hudba a jiné).

I pedagogické praxe mozno fici, ze ucitel, ktery nepochdzi z etnika a
vede své etnické zdky ke kultufe romského ndroda (tim, Ze v hodi-
ndch Hv zpiva se Zaky romské pisné), vyzdvihuje spolecenskou roli tak
znevyhodriovaného spolecenstvi v nasi zemi v ocich svych 7aku.

Za pozitivni Ize povazovat orientaci na skutecné porozuméni uce-
nému a vyuziti védomosti v praxi. U WP se setkdvdme s knihou jako
se sekunddarni uc¢ebni pomuckou. Ucitel usiluje o preddavani informaci
prostfednictvim prozitku. Nékteré déti nemaiji pozitivni vztah ke kniz-
k&dm. V tomto smyslu jsou naprosto bez vzor(. Postradaiji situaéni mo-
dely, kdy rodice svym détem pri usindni Ctou, motivuiji je a odmeénuiji
krdsnymi poutavymi obrdzky. Lze tak fici, ze néktery zdk se ke knizce,

k textu samotnému, ktery je mu Casto predkladdn ke Cteni, stavi ne-
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gativné. Uvédomuije si, Ze md veliké problémy se ctenim, se slovni z&-
sobou, nékdy s vyslovnosti danych hldsek a &teni se tak pro néj stava
traumatizujicim zdzitkem. Zviasté musi-li Cist nahlas pred celou tfidou.
LAakdm v nizsich ro¢nicich nejsou davany domdci Ukoly. Déti z nizsich
rocnik( se samy neorientuji v zadaném domdcim Ukolu, ktery jim vyu-
Cujici zadal ,nékdy* rano. A pomoc ze strany rodicu nelze témeér vidy
oCekdavat. Takovy zZak potrebuje dostatek Casu, aby se mohl naudit
ucCit se, ucCit se sém, bez pomoci, ucit se bez vedeni.

U starsich zakd je vsak potffeba péstovat odpovédnost a povinnost
k pInéni zadanych Ukolu. Ze strany ucitele by méla vychdzet energie,
kterd by zdka motivovala k dobrovolné Cinnosti. Zaujme-li ucitel zaka,
ten je skuteCné ochoten vypracovat Ukol dobrovolnég, s radosti, za
UCelem, aby svého vyucCujiciho potésil. Tento zdjem je viak
krdtkodoby a je potfeba jej neustdle rozvijet, podporovat a zejména

snazit se jeho intenzitu prolongovat.

1.3.2 MONTESSORI PEDAGOGIKA

Inicidtorkou tohoto alternativnino proudu je Marie Montessori, kterd se se

svym senzomotorickym systémem vychovy orientovala predeviim na défi

predskolniho véku. Mnohé prvky se daji snadno vyuzit i v rdmci zakladniho

vzdélavani. ,,Mezindrodni asociace Montessori se sidlem v Amsterodamu

sdruZuje kolem triceti organizaci rznych zemi. Za jejich fizeni vznikaji nejen

materské Skoly, ale i skoly prvniho a druhého stupné a dokonce i gymnadzia

montessoriovskeho typu a lécebné Ustavy pro vychovu a vzdéldvani men-

tdiné postizenych déti.* (Svobodovd; JOva, 1996, s. 25) Mezi hlavni znaky

montessori pedagogiky patfi predevsim idea aktivni discipliny, odlisny po-

hled na deviantni chovani Zakl, polarizace pozornosti, aktivizacni cyklus,

podnétné prostredi, heterogenni skupiny, jednotny pldn skoly (détsky dum,

Skola montessori, zkusenostni Skola — gymndzium montessori, univerzita).

Pfinos Montessori pedagogiky ve vztahu ke vzdélavani zaka
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Didakticky materidl (pro cviceni béznych Zivotnich situaci a sebeob-
sluhy, jazykovy materidl, smyslovy a matematicky materidl, materidl
ke kosmické vychové — napr. hry, slovni hry, rozvoj slovni zasoby), ktery
Montessori vyuZivala pro prdci se zAky, je vyznamnym prostredkem pri
preddvani a zpracovdni informaci. Pomdahd zakdm Iépe porozumét
vyukové situaci, orientovat se v daném problému. Zaci radi pracuj
ndzorné, Casto abstraktnim pojmim nejsou schopni zcela porozumét.
Individudini prace jako jednu z forem vyucovani uplatiiovala i peda-
gogika Montessori. Alternativni formy a postupy vyucovani jsou vzdy
pfinosné pro vychovné vzdélavaci prdci s romskymi zaky. Primarnim
motivem, zdrojem pro skolni innost t&chto zaky je dynamicnost vy-
uky. Predpokldddme, ze ucitel vstupuje do vyuky precizné pripraven,
s kompetenci vyuzivat prvky individualizované, skupinové ajiné formy
vyucovani.

Kladné hodnotime motivovdani a vedeni zakd k pozitivnimu, svobod-
nému rozhodovdni a k tomu, aby se Zak ucil umét nést odpoved-
nost. Prévé védomi odpovédnosti je u téchto zakd dosti problema-
tické, nebot nejsou vidy v rdmci rodinné vychovy vedeni k takové 7i-
votni kompetenci.

Daldi vyznamnym pozitivnim aspektem montessori pedagogiky je
snaha o dosazeni samostatnosti u Z&kd a jejich sobéstacnosti. Vedeni
k samostatnosti je vyznamnym atributem vychovy, kterého nelze do-
sdhnout okamfzité. Jde o proces zahrnujici mnoho Usili ze strany vy-
chovatele, také vychovdavaného. Vedeni k samostatnosti u romskych
7ak0 md ponékud delsi proces, nebot néktefi zaci se vyznacuji velkou
mirou hyperaktivity, vzrusivosti. Domnivdme se, Ze je potfeba toto in-
tenciondlni Usili nastavit jiz od Utlého véku a aktivné sledovat, dolado-
vat jeho pribéh.

Filosofii montessori vychovy je také vyzdvihovat hodnoty a spolecen-

ské zasady dané spolecnosti. U zakU pochdzejicich z etnika je vyssi
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predpoklad, ze budou porusovat spoleCenské normy chovdni vetsi-
noveé spolecnosti. Souvisi to primdrné s odlisnym kulturnim rdmcem so-
ciety. Mnohdy to, co se ndm jevi jako patologické, nemusi patologic-
kym byt v etnické kulture a naopak. Proto je potreba dUkladné vy-
svetlit a predevsim vést romské zdaky k normativnimu chovdni veétsi-
noveé spolecnosti. Tento proces porozuméni odlisnému kulturnimu ka-
ndlu neni otdzkou interpretovdni jedné konkrétni situace, nybrz jde o
dlouhodoby proces, pri kterém ucitel vede zdka.

Filozofie vychovy bez trest0 a odmén je dle naseho soudu ve vztahu
k Z&kOm cilovych skupin nevhodnym vychovnym cinitelem. Kon-
cepce vychovy déti bez trestd spociva na principu, Ze malé déti nej-
sou schopny porozumét tomu, za co jsou viastné trestany. (Svobo-
dovd; JOva, s. 29)

Je zadouci prihlizet k individudinimu vyvoji ditéte a jeho dosazeny
osobnostni potencidl. Kazdé dité v daném véku dosahuje jinych
osobnostnich kvalit, je na jiném vyvojovém stupni. V situaci, kdy dojde
k jakémukoliv vytykdni Ci karani, je vzdy potreba ujistit se, zda dité sku-
tecné porozumélo, o€ ndm viastné jde, co mu vycitdme a co by
pfisté délat nemélo. | takovym zpUsobem mu vitipime normativni
hodnoty nasi spolecnosti.

U nékterych zak0 obzvldst je nutnosti ucitele, aby se presvéddil, zda
dité skutecné porozumélo negativni situaci a dsledkdm. Musime mit
na paméti, ze zak pochdzejici z etnika md vzité naprosto odlisné nor-
mativni hodnoty, o nichz je presvédcen, Ze jsou objektivni, pravdivé,
nebof mu byly preddny od jeho nejblizsich, rodicU.

Filozofii vychovy bez odmén odmitdme. Domnivéme se, Zze védomi
existence odmén je obrovskou motivaci, kterd dava zdku silu
dosdhnout Zddouciho vysledku a chovdni. Pro romské zdky systém
odmeén je velice vyznamnym, dilezitym faktorem vychovy. Mimo fakt,
Ze motivace, jakou je odména, koriguje jejich casto nevhodné

chovdni, také kompenzuje skutecnost, ze v etnické rodinné vychové
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postrdddme systém odmén, a to zejména nemateridinino
charakteru. Rodice své déti odménuji predeviim materidinimi
atributy, déti tak postrddaiji psychosocidini zpétnou vazbu.

« Za problematické z hlediska udrzeni k&zné a porzitivni pracovni
rovnovdahy ve vyuce lze povazovat ,,hodinu ticha*. Zaci se vyznaduji
predevsim vysokou mirou vzrusivosti a také hyperaktivitou. Velmi
snadno cokoliv odbourd jejich Zddanou pozornost. Takovi ZdAci
potfebuji neustdle néco vytvaret, byt v pracovni cinnosti, vidét
okamzité vysledky své prdce, byt permanentné motivovani. Vyzaduiji
dynamicky charakter vyuky.

 Rovnéz ve svobodé pohybu v rdmci vyuky lze spatfovat jisté nevy-
hody pfi vychovné vzdélavaci prdci s zaky. Nejednd se o to, aby z4aci
byli pod neustdlym dohledem i dozorem, ale prdvé naopak, fito Zzaci
potrebuji mit jasné nastavené podminky, aby bylo mozno na zdkladé
téchto pravidel regulovat jejich chovdani. Naprostd svoboda pohybu

by posouvala hranice normativniho, zaddouciho chovani.

1.3.3 PEDAGOGIKA DALTONSKEHO PLANU

Zakladatelkou Skoly daltonského pldanu (High School for Boys and Girls, Dal-
ton, Massachussettts, USA) je Helen Parkhurstovad, kterd Uzce spolupraco-
vala s Marii Montessori a Evelinou Deweyovou, dcerou J. Deweye. Podsta-
tou daltonského pldnu byl vychovné vzdélavaci systém, jehoz teoretické
z&klady vyloZzila autorka v knize Education on the Dalton Plan. (srov. PrOcha,
2006; Svobodovd, Jiva, 1996) Mezi hlavni znaky pedagogiky daltonského
planu patfi predevsiim predmétovée okrsky, program prdce na jeden mésic,
svoboda, viastni tempo, vlastni rozhodovadni, maly aktivni kontakt s ucitelo-

vym vychovnym pUsobenim, ucitel v roli raddce.

Pfinos pedagogiky daltonského pldanu ve vztahu ke vzdélavani zaka:
e Rozclenéni prace do urcitého dilciho celku se vyznacuje pedagogic-

kou systemati¢nosti uCiva. Daltonsky pldn navrhuje stanovit tzv. viastni
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program prace zdka s respektovdanim individudiniho tempa a svo-
body na jeden mésic, zvi&st pro kazdy predmét. Clenéni prace do
dil¢ich celkd vitdme, nebotf mimo jiné nabizi okamzitou motivaci, at
Uz jenom proto, Zze odbourdvd obavy z velkého mnozstvi uCiva, nebo
poskytuje nékolikandsobnou zpétnou vazbu ze strany uclitele na zd-
kladé&, které zdak mize svou skolni praci vyvazit. Clenéni do diléich
celkd u 2akd hraje velkou roli. Zak je dosti Easto netrpélivy, netecny a
snadno se nechd svymi neUspéchy odradit. Rovnéz obavy z velkého
mnozstvi uCiva a mald mira sebeddvéry snizuje motivaci k uceni.
Daltonsky pldn klade dUraz na spoluprdci, ¢imz posiluje vzdjemnou
kooperaci mezi zaky. Z&ci maji moznost spolupracovat a spolupodilet
se na vysledném produktu své skolni prdce se svymi pripadné majo-
ritnimi spoluzdaky. Aktivni spoluprdce zlepsuje socidlni vztahy ve tfidé.
Skolni prace, ziskavani védomosti, znalosti a dovednosti prostiednic-
tvim osobni zkusenosti, je nejlepsim vyukovym prostredkem pri fixaci
novych obsahU. Zvidsté u zakU, ktefi maji obrovské problémy pri fi-
xaci novych, ndro¢néjsich obsahU, zejména které se vyznacuji vyso-
kou mirou abstrakce.

Stridani rdznych forem vyucovani jako dynamicky proces vyuky je pro
ZAky z&douci.

Za velky nedostatek povazujeme nedostatecné opakovdni uciva.
Jednordzové preddavdni novych poznatkd je nedostacuijici, zvidsté u
informalci, které se jevi jako naprosto nové. U nékterych zakU je vysoky
predpoklad, ze se i se vieobecné zndmou informaci dosud nesetkali,
proto je potfreba ziskané védomosti a znalosti opakovat, provddét
opétovnou fixaci uciva.

Dalsim nedostatkem je skutecnost, Ze daltonsky pldan prilis spoléhd na
Zd&kovu iniciativu, jeho aktivitu. Postrdddme zde dUsledné vedeni,
které zak vyzaduje. Vzhledem k jeho nizkému sebevédomi, nizké vuli,

jeho aktivita Casto bez vedeni upadad.
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1.3.4 FREINETOVSKA PEDAGOGIKA

Tento proud vychdzi z iniciativy Célestina Freineta, francouzského ucitele,

jednoho z predstavitelU tzv. pracovni skoly (néktefi autori uvadi ndzev mo-

derni skoly — srov. Svobodovd, JOva, 1996; Pricha, 2006). Hiavni filozofie jeho

pedagogiky je: ,Par la vie — pour la vie — par le travail.* (Svobodovd, JOva,

1994)

Mezi hlavni znaky freinetovské pedagogiky paftfi predevsim poufZiti tiskarny,

Skolni knihovna, selekce uciva, pracovni aktivita, vychovny rezim, individu-

alizace c¢innosti déti a kooperace.

Piinos Freinetovy pedagogiky ve vztahu ke vzdélavani Zzdka:

Za prfinosné povazujeme vyuZiti tiskarny ve vychovné vzdéldvacim
procesu. V dnesni dobé skoly vyuzivaji informacné-komunikacni tech-
nologické prostredky, jako jsou pocitace, kamera, fotoapardt, scan-
ner ajiné. | pfi pedagogické prdci s romskymi zaky Ize tyto prostredky
plné vyuZivat. Budou slouZit primdrné jako motivacni prvek vyuky.
Ocenujeme také to, Ze freinetovskd pedagogika je zalozend na pra-
covni aktivité Zaka, o cemz sveédci pracovni koutky (ateliéry). Pri ak-
tivni praci Ize uplatnit vyukovou formu zalozenou na kooperaci vsech
78k, coz poslouzi k upevinovdani vzdjemnych vztahU ve tridnim kolek-
tivu.

Individudini tydenni pracovni pldn zaka, jak je to v mésicnim individu-
Alnim daltonském pldnu. Troufdme si fici, ze pokud bychom mohli vo-
lit, navrhovali bychom Freinetovskou verzi Clenéni Skolni prace. UZzsi
Clenéni skolni prace nabizi presnéjsi ndhled nad jiz ziskanymi kompe-
tencemi a témi, které jesté nejsou dosazeny. Souvislosti tykajici se rom-
ského zaka viz Daltonsky pldn.

Ndsténka pro zverejnovani kritik, pochval, prani, pracovnich vysledkd
je skvélou zpétnou vazbou pro viechny zAaky. Pro ty Sikovnéjsi, ale i pro
ty, ktefi nevynaklddaji dostatecné velké pracovni Usili, prestoze maiji
k tomu predpoklady. Ti Sikovnéjsi zaci vidi, Zze ucitel bere jasné na veé-

domi jejich Usili a predklddd je jako vzory. Tém zakdm, ktefi svou prdci
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zanedbali, ucitel tak davd najevo, Ze s jejich prdci neni spokojen a
méli by s tim néco délat. U slabsich zakd (1. ti Zaci, ktefi vynaloZili velké
Usili, ale jejich schopnosti a predpoklady jsou na nizké Urovni, tak ze
nebylo mozno dosdhnout vytyceného cile) doporucujeme, aby uci-
tel zviditelnoval jejich pozitivni strdnku. Rozhodné by nemél tyto zdky
v ocich spoluzdky snizovat, ale pravé naopak. Takovi zaci za sv¥j nizky
potencidl nemohou.

e S tim, ze kdzen md plynout z rezimu, z urCitého predem stanoveného
fadu, souhlasime. Rad by viak mél respektovat individualitu kazdého
ZAka. Pri vychové etnickych zakU je zvldsté potreba zdUraznovat vy-
znam fadu a vyzadovat jeho plnéni. DUlezitost souvisi zejména s odlis-
nym kulturnim rémcem, jenz jsme zminili u prinosu pedagogiky Marie
Montessori.

e Za parcidini nedostatek tohoto proudu povazujeme moznost volby
prace. Domnivéme se, ze romsky zAak postradd spontdnni vnitini
motivaci vedouci k uCeni. A pokud by mu byla predkldddna moznost
rozhodnuti, zda se do skolni prace zapoji i nikoliv, rozhodne se tak
pro pasivitu.

« Na druhé strané, postavime-li pred Zdkem alternativu (ve smyslu
moznosti volby), budeme mit vétsi jistotu, Zze zak bude usilovat o to,
aby byl ve své prdci vytrvaly, nebof on sém si vybral prdci, kterou by
délal. DUlezité je také mit na paméti to, ze pokud bychom takového
Z4&ka intenzivné nutili k praci, nevylozi zaddné Usili a cilovy efekt bude
nulovy. Nasim Ukolem je Zdka predevsim motivovat a vést k Uspésné

prdci.

1.3.5 PEDAGOGIKA JENSKEHO PLANU

Pedagogika jenského pldnu je ¢asto pojimdna jako variace nékolika typU
alternativnich skol. ,,Koncepci jenské skoly Ize povazovat za syntézu rdznych
vyvojovych linii mezindrodniho reformné-pedagogického hnuti.* (Prdcha,

2006, s. 43) Zakladatelem pedagogiky jenského pldnu, oznacovdan jako
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Jenaplan, je Peter Peterson, ktery usiloval o ,novou vychovu". PUsobil jako

profesor na univerzité v Jené. Integroval reformni pedagogiku s experimen-

talni pedagogikou a vytvoril tak novy model skoly potfebny pro nasi dobu.

(Svobodovd, JUva, 1996) Mezi hlavni znaky pedagogiky jenského pldnu

patfi predevsim tydenni plan ucliva, rozdéleni do vékovych skupin (nizsi,

stfednim, vyssi skupina a skupina middeze), hodina probihd v kurzech.

Pfinos pedagogiky jenského pldanu ve vztahu ke vzdélavani zaka

Rytmicky tydenni plan s moznosti stfiddni pedagogickych situaci
podporujeme. Obsahové jej vnimdme podobné jako individudini ty-
denni (Freinetovsky pldn) a mésiCni (Daltonsky pldan) pldn Skolni
prace zaka.

Moznost vytvoreni si ve skolnim prostfedi obytny pokoj je Uzasny nd-
pad. Obytny pokoj vytvari rodinné prostredi a mél by ,,pfipominat a
garantovat rodinné zézemi. Zde by se mél schdzet tfidni kolektiv. Je
to misto pro upevnovani interpersondinich vztaht ve tiidé.
SdruZzovdni Zakd ne podle ro¢nikU, ale podle vékovych skupin nepo-
vazujeme za priznivé usporaddni vychovné vzdéldvaciho procesu
v kontextu zakd cilovych skupin. Vékové specifické zvlidstnosti hete-
rogennich skupin by mohly vyrazné negativné narusit vychovné
vzdéldvaci proces.

Model vychovy v duchu Rousseauho a Tolstého, kteri uplatiovali pri-
rozenou a volnou vychovy nepovazujeme za stastné pri edukaci
7akU cilovych skupin, nebof pro existenci jejich edukativni charakte-
ristiky, Z&ci v proceu vychovy a vzdéldvdani ve skolnich podminkdch

vyzaduji pevné vedeni ze strany pedagogického persondlu.
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Student by mél absolvovdanim této teoretické Casti studijni opory, doporu-
cené literatury ke studiu a také absolvovdnim prezencni Cdasti vyuky dispo-
novat teoretickymi poznatky, diky kterym dokdze zodpoveédét ndsledujici

otdazky:

1. Nastudujte si moderni alternativni pedagogické koncepce a ve
vyuce o nich diskutujte.

2. Nastudujte si inovativni pedagogické koncepce a ve vyuce o nich
diskutujte.

3. Nastudujte si minimdiné 3 diplomové magisterské/disertacni prace
fesici etopedické téma. Ve vyuce o vyzkumnych zjisténich diskutujte.

4. Jakou roli hraje v Zivotni drdze Clovéka skola jako instituce vychovy a
vzdélavdani, skola jako spolecenstvi dospélych a déti a v neposledni
fadé jako verejnd sluzba ob&anovi, jehoz prdva a svobody jsou legis-
lativnimi prfedpisy ndrodni a nadndrodni Urovné zqjistény?

5. S kterymi subjekty vychovy a vzdélavani se déti a zaci povinné skolni
dochdzky ve své vzdélavaci trajektorii potkdvaijie

6. Jakou roli hraiji fito jedinci v Zivoté ditéte a zaka a v Cem se prave tyto
skupiny déti, z&k( a dospélych vzdjemné lisie

7. Co je obsahem sekunddrnich socializacnich procest a kterymi ce-
stami se ve Skolnim vzdélavani uskutecnuijie Jakd je jejich redina struk-
tura, podoba a charakter?e

8. Cim se vyznacuji dnesni pedagogicti pracovnici pUsobici na skoldch,

v Skolskych zafizenich, pripadné v jinych institucich?
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Student zpracuje konspekt z jednoho pramene vénuijiciho se tématu pora-
denskych koncepci, smérU, o kterém ve vyuce bude referovat. Zpracovand

prace bude mit tyto ndlezitosti:
a) cita¢ni zdznam

b) deskripce volby publikace/dila, zpUsobu studia a zpracovdni zadaného

Ukolu

c) interdisciplindrni provdzanost, zejména ve vztahu k pedagogice, psy-

chologii, pravu, sociologii, I€karské védeé, atp.

d) osobni evaluacni reflexi k publikaci/dilu, v niz bude zahrnuta aktudinost

transdisciplinarita sdéleného, adresnost a cil Ci zamér
e) klicova slova s exploraci specidlnépedagogického kontextu

f) odkazy na souvisejici publikace, vyzkumy, sdéleni

ramoracempmnanavcs [b]

Své vlastni zpracované téma (viz korespondencni Ukol) prevede do
power-pointové prezentace a k danému tématu pripravi vyklad v

ndsleduijici strukture:

e priprava na vyucovani

« hodnoceni k této pripravé

« provéreni zvolené metody, formy pripravy
+ reflexe evaluace

* podpora kompetence
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[2] sonswiict orowrvivee

Student by mél absolvovdanim této teoretické Casti studijni opory, doporu-
cené literatury ke studiu a také absolvovdnim prezencni Cdasti vyuky dispo-
novat teoretickymi poznatky, diky kterym dokdze zodpoveédét ndsledujici
dotazy/zpracuje Ukoly.

e Jaké jsou zakladni rozdily v jednotlivych poradenskych koncepcich?

e Jaké jsou zAkladni problémy soucasného skolstvie

e Jaké jsou soucasné problémy v roding, jez se tykaiji oblasti vzdélavani

déti a zakd?

Publikace k nastudovani 1:

Student si nastuduje alespon jednu publikaci kazdého nize uvedeného
autora:

+ Kaleja, Martin

« Seberova, Alena

« Svobodovd, Jana

« Sotolovd, Eva

e Vasutovd Mdria, Kaleja Martin

e Vojtova, Véra

e Zolnovd, Jarmila

Do ndsleduijici tabulky €. 1 student vypiSe soupis vyskytujicich problému, ne-
dostatkd, obtizi v oblasti vzdéladvani a vychovy déti a zdkd a navrhne k nim

relevantni etopedickou intervenci, kterou opre o potrebnou argumentaci.

Tabulka 1 Etopedicka intervence
Problémy, nedo- | Doporuéenad etope- Argumentacéni zaklad
statky, obtize dicka intervence

38



Martin Kaleja — Poradenstvi a intervence u déti a Zak( s poruchami chovani

39



Martin Kaleja — Poradenstvi a intervence u déti a Zaki s poruchami chovdni

=] s

Struktura kapitoly prezentuje reflexi etopedické intervence, kterd vychazi
z filozofie alternativni pedagogiky a z terénni Skolské praxe. Opird se o za-

klady psychologickych smérd, proudu.

Prostor pro pozndmky studenta:

.........................................................................................................

.........................................................................................................



Martin Kaleja — Poradenstvi a intervence u déti a Zak( s poruchami chovani

41



Martin Kaleja — Poradenstvi a intervence u déti a Zaki s poruchami chovdni

2 PORADENSTVI V SYSTEMECH INSTITUCIONALNI VY-
CHOVY A INSTITUCIONALNI PECE

2

Nd&sledujici kapitola vénuje pozornost problematice vychovy a péce v insti-
tucionalizovanych podminkdch, ve kterych se déti a zdaci cilovych skupin
ocitaji. Resi pedagogicky kontext edukace jako zakladniho pilife jejich soci-
alizace a poukazuje na problémy vyskytujici se v systému ochranné a Us-
tavni vychovy. Popisuje rezidencni zafizeni existujici v Ceské republice v sou-
ladu s pravnimi predpisy. Kratce objasfiuje jejich Ukoly, funkce. Ozrejmuje
fenomén instituciondlni péCe a poskytuje charakteristiku o formach na-

hradni rodinné vychovy

=

Student by mél absolvovdnim této teoretické Cdasti studijni opory a také alb-
solvovdanim prezencni Casti vyuky disponovat ndsledujicimi teoretickymi po-

znatky, jez jsou obsahem kapitoly. Jednd se o tato témata:

» vymezeni instituciondlni vychovy a institucionaini péce,
» rezidenéni zarizeni, jejich zdkladni popis, Ukoly a funkce,
» charakterizuje ndhradni rodinnou vychovy a jeji formy.

» objasnuje institut Ustavni a ochranné vychovy,

« uvadi prehled aktudlnich platnych prdvnich predpisu.

Instituciondlini vychova, instituciondlni péce, ochrannd vychova, Ustavni vy-
chova, rezidencni vychova, ndhradni rodinnd vychova, adopce, péstoun-

stvi, hostitelstvi, osvojeni, mezindrodni adopce, porucnictvi, péstoun, adop-
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tivni rodic, prijeti, Zivotni trajektorie, socializace, Uskali, zkusenost, Ustav, re-
zort skolstvi, rezort zdravotnictvi, rezort prdce a socidlnich véci, biologickd

rodina, ndvrat.

2.1 Vymezeni instituciondlni vychovy a instituciondlni péce

Instituciondlni vychova byvd také nékdy oznacovdna jako rezidenéni vy-
chova (téZ nékdy rezidencidlni vychova). Instituciondini vychova piitom
predstavuje vychovu probihaijici v instituciondlnich podminkdch (v instituci)
v obecném slova smyslu. V uzsim slova smyslu bychom mohliirodinu (a celé
rodinné prostredi) povazovat za instituci, a tim bychom mohli rodinnou vy-
chovu oznacovat jako vychovu instituciondini. Terminem rezidence, rezi-
denéni vychova oznacujeme vychovu uskutecnujici béhem pobytu ditéte
a dospivajiciho v rezidencnim Ustavu. Institucionalizace pak symbolizuje
vsechny okolnosti, plynouci prdvé a predevsim z dlouhodobého umisténi
ditéte do rezidencni, 1j. instituciondlni vychovy. To predstavuje fadu psycho-
socidlnich dusledky, které si sebou v pribéhu Zivota jedince vyrdstajici v ta-
kové péci, ponese. Deinstitucionalizace pak znamend predchdzeni dUsled-
kim, jez prameni z procesu institucionalizace. Jeji cilem je eliminace nezd-
doucich dopadu institucionalizace a podpora setrvdani ditéte v rodinném
biologickém prostredi, pripadné zagjisténi ndsledného vyvoje ditéte v na-

hradnim rodinném prostredi.

Instituciondlni péée mda piimou souvislost s otdzkami instituciondini vychovy
a instituciondinino vzdélavani. Predstavuje zcela rozdilnou kategorii sys-
tému, ve kterém se krom vychovy a vzdélavani uskutecnuje potrebnd na-
lezitd pomoc adresovand ditéti s cilem zaijistit, podporit, chrdnit jeho osob-
nostni rozvoj v oblasti rozumové, socidlni, spoleCenské a mordini. Predsta-
vuje tedy soucinnost, pomoc a nutnou, z&ddanou intervenci do téch sché-
mat, které zpravidla ndlezi prirozené, biologické rodiné ditéte. Dominantnim

aspektem v jeji koncepci prfi taxativnim srovndni jejino rdémce a rdmce insti-
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tuciondlni vychovy, se stava aspekt diagnosticky, ktery pfi zajisténi instituci-
ondini péce je v ndslednych procesech a mechanizmech ve vztahu k roz-

hodnuti soudu pocdatecnim momentem.

2.2 Systémy instituciondini vychovy a instituciondini péce

Dité vyrUstajici v t€chto podminkéch je zcela stejné jako kazdé jiné. Potre-
buje vsak vsechny jistoty, které se dostavaji béznému ditéti, vyristajicimu
v pfirozené biologické rodiné. Pravé v tomto kontextu se objevuji vyrazné
nedostatky v systému ndhradni rodinné vychovy. Jistoty a potfebné stimuly
jsou ditéti v instituciondini vychové poskytovany v omezené mire, v jiném
rozsahu a vjiné podobé. V takové, kterd za zddnych okolnosti nemUze
kompenzovat ditéti a mladému dospivajicimu Clovéku to, co viastni biolo-
gickd rodina a jeji zdzemi poskytuje. Instituciondini prostiredi tak nemUze
plné saturovat viechny rodinnym prostredim nabizené moznosti. Détem tak
v dUsledku dlouhodobého strdddni, oznacovaném jako deprivace, chybi
vytrvalost, pile, organizace, pevnost ve viech podobdch lidskych vztahU.
Zpravidla se vyznacuji narusenim v roviné emocionality. Vlivem instituciona-
lizace dochdzi také k naruseni axiologickych struktur, coz md dopad na
vlastnich demonstrativnich, ale také obecné latentnich projevd chovdni
dotceného clovéka. Jeho duvérou ve vztahu k lidem, vlastni postoje a nd-
zory k nim a k jevim, k vécem ci k okolnostem rdzného charakteru, se kte-
rymi se béhem svého zivota setkavd, je proces institucionalizace vyznamné
determinovdn. Zasazena je viastni sebeidentifikace, sebeobraz, sebelcta
a celd fada dalsich vystupU procesU socializace, kterou obornd literatura
diferencuje do fii zdkladnich stupnU. Jeji prvni stupen mda vymezen kontext
rodinného zdzemi a viech jevl, procest a mechanizmU, které se ve vy-
chové ditéte na pocdatku jeho ontogenetického vyvoje zpravidla realizuji,
probihaiji, uskuteCnvuiji, a to jak intencionding, funkcionding, zievné, latentné,
pldnované, improvizované, vzdy ve vysostné v kontextu rodinného sché-
matu v individualizovaném a v kontextu Zivota jednotlivce v origindiné indi-

vidudinim formdatu.
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V souladu s trendy socidini politiky v Evropském prostoru déti, vyrustajici
v systému instituciondlni vychovy, instituciondlni péce, Ize z perspektivy so-
ciologického sirsiho pojeti vnimat jako osoby s rizikem socidlniho vylouéeni
(socidlni exkluze), nebof institucionalizace a jeji vystupy jim do jejich Zivotd
zcela automatizované generuje sekunddrni dUsledky, s nimiz celozivotné
v riznych oblastech kvality Zivota budou konfrontovdni. K fenoménu soci-
dlniho vylouceni pro konkretizaci celého problému je nutné zdUraznit, ze
predstavuje rovinu vlastni percepce dotcené osoby, fj. vnimdni sebe sama
a vnimdani svych viastnich kvalit, viastnosti, moznosti, dispozic, limitd a jinych
osobnostnich a osobnich vlastnosti viastni struktury a dynamiky osobnosti
Clovéka. Ta je doplnénd o interakci roviny percepce druhych, vztahujici se
k dotcené osobé, fj. jeji aplikovand postojovd a ndzorovd schémata vUci
dotcenému, nastavené piistupy a volba strategii a postupl v chovani, ale
také v jedndni s dotCenou osobou pfimo, nebo nepfimo, to znamend pri
komunikacni interakci s jinymi vic&i dotcené osobé, kdy se viechny tyto jevy
ve vzajemné interakci a v komunikacni realité promitaji jako limity, bariéry,
znemoznéni. Vsechy tyto procesy a mechanizmy predstavuiji nerovny, ne-
spravedlivy, nezaslouzeny, vécné nepredmétny a legitimné nekorektni po-
stup, hodnotici zavér, soud, sdéleni, nebo rozhodnuti Ci jakykoliv format vy-
stupu a ndsledné jeho vstupu do véci a ndlezitosti, souvisejicich s Zivotem
Clovéka zasazeném dopady socidiniho vylouceni. Percepci druhych s je-
jich vyse uvedenymi nepfiznivymi spole¢enskymi vstupy, zasahy, eventu-
alné intervencemi obdobného rdzu se otdzka socidlni exkluze u cilovych
skupin populace jen umocnuje a jeji dopady se tim prohlubuiji. Jejich ade-
kvatni narovnani, a to jak ve smyslu zmirnéni, tak ve smyslu z0zeni nastalych,
vzniklych obtizi, nedostatkl a problémU, je potom daleko obtiznéjsi, na roz-
dil od stop vystupU nezddoucich zasaht v podobé poskozujiciho, znemoz-
nujiciho, omezeného, negativné uchopeného, diskriminaéniho a jiného pfi-

stupu blizkému témto ladénim, jehoz negativni zasah je vyrazné progresiv-
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néjsi a z hlediska jeho fixace daleko pevnéjsi. Tématem socidiniho vylou-

ceni se podrobnéji zabyvd samostatnd subkapitola zahrnutd do textu to-

hoto dila.

Ustavni vychova je urCena pro osoby nezletilé, zpravidla do 18 roku véku.

Rozhodnutim soudu podle Obcanského zdkoniku (89/2012 Sb., ve znéni

pozdéjSich predpisU) je Ustavni vychova casové vymezend na ffi roky

s moznym prodlouzenim ve stejném rozsahu délky trvani, pokud nepominou

ddvody, pro které ji soud naridil. K ddvoddm, vedoucim k nafizeni Ustavni

vychovy podle pfislusSného zdkona pafii:

ohrozeni vychovy ditéte, jeho télesného, rozumového a dusevniho
vyvoje,

naruseni ve vyse uvedenych oblastech vyvoje ditéte, které
predstavuje rozpor se zdjmem ditéte,

vazné rodinné divody, pro které rodina nemuize faddnou vychovu

ditéte zabezpedit.

K z&kladnim skuteCnostem pro rozhodnuti soudu v této véci pafii:
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soud bytové a majetkové zdlezitosti rodiny pfi posuzovani stavu véci
nezahrnuje, jestlize rodice ditéte jsou jinak zpUsobili zabezpedit jeho
vychovu,

soud urci konkrétni zarizeni, do kterého dité bude v pripadé jeho
rozhodnuti umisténo, pfitom prihlizi k z&jmu ditéte a k bydlisti jeho
rodicl, pifipadné blizkych,

soud je povinen nejméné jednou za Sest mésicU ddvody, pro které
naridil Ustavni vychovu, prozkoumat, zda naddle trvaj,

soud vrdamci svého rozhodnuti  prihliZzi k obsahu vyjadreni ditéte
k predmétné véci, pficemz zohlednuje jeho vék a rozumovou
vyspélost, zohlednuje stanoviska odboru socidiné-pravni ochrany déti
a vyjadreni rodicU, z&dkonnych zdstupc,

pominou-li ddvody, pro které Ustavni vychova byla nafizend, soud

neprodlené jeji nafizeni zrusi.



Martin Kaleja — Poradenstvi a intervence u déti a Zak( s poruchami chovani

Ochrannd vychova, md zcela jiny, odlisny charakter, oproti nafizeni o
vykonu Ustavni vychovy. Opird se o fizeni trestné-prdvni, tykajici se
nezletilych osob, které se svymi Ciny a skutky dopustily provinéni, které u
dospélé osoby je vnimdno joko trestny c&in. Spdchd-i dité mez
12. — 15.rokem véku Cin, za ktery Ize dle trestniho z&kona ulozit vyjimecny
trest, jim se rozumi jednak trest odnéti svobody nad 20 az do 30 let, jednak
trest odnéti svobody na dozivoti, muze mu soud pro mladistvé ulozit
ochrannou vychovu. Tu zakon o soudnictvi ve vécech middeze zpravidla
uklddda ditéti mezi 15. — 18 rokem, jestlize ochrannd vychova podle
rozhodnuti soudu spini svUj UCel Iépe nez ulozeni trestu odnéti svobody.
Ochrannd vychova trvd po dobu, dokud to vyzaduije jeji UCel, nejdéle viak
do dosazeni véku 18 let, vyjimecné do 19 let.
Podle zdkona o soudnictvi (218/2003 Sb.) ve vécech mlddeze soud pro
mlddez ulozi ochrannou vychovu jestlize:
e vychovu mladistvého neni ndlezité postardno a nedostatek radné
« dosavadni vychova mladistvého byla zanedbdna,
e prosttedi, v némz mladistvy Zije, neposkytuje zdruku jeho ndlezité
vychovy.
Zminovany zdkon ve svém znéni vymezuje 3 druhy opatreni, kterd Ize ulozit
mladistvému, a to:
« vychovna opatfeni, zde paffi: dohled probacniho Urednika, probacni
program, vychovné povinnosti, napomenuti s vystrahou,
« ochrannd opafieni, zde paffi: ochranné Iéceni, zabrdni véci,
ochrannd vychova,
« frestni opaffeni, zde paftii: obecné prospésné prdce, penérzité
opatreni, penézité opatreni spodminénym odkladem vykonu,
propadnuti véci, zdkaz cCinnosti, vyhosténi, podminéné odsouzeni,

podminéné odsouzeni s dohledem, odnéti svobody nepodminéné.
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Instituciondini péce byvd nékdy zapocatd umisténim ditéte do
diagnostického Ustavu, nebo do strediska vychovné péce. Diagnosticky
Ustav spolu se stfediskem vychovné péce jsou zarizenimi, kterd podle
legislativnich norem zabezpeduji preventivné vychovnou pééi v Ceské

republice

Hana Kubickova (2011) realizovala v roce 2010 empiricky vyzkum zaméreny
na problematiku reedukace a resocializace v rdmci systému Ustavni a
ochranné vychovy. Zkoumala moznosti reedukacnich akfivit v jednotlivych
zarizenich a jejich pfimy dopad na proces resocializace. Dosla mimo jiné
k t€mto zdvérdm (ndmi upraveno):

« V jednotlivych rezidencnich zarfizenich dochdzi k prohlubovani nega-
tivnich projevl chovdani. Mnohdy je to pravé vybérem nevhodnych re-
edukacnich aktivit, i nevhodné reedukacné koncipované prdce.

« V zafizenich jsou kvuli kraddezim, zdskoldctvi, touldni se apod. Praxe
viak ukazuje, ze jedinou reedukacni Cinnosti v prislusnych zafizenich,
ve kterych se méla uskutecnovat reedukace a resonializace, je sport.

« Mnozi klienti trpi deprivacnim nebo subdeprivaénim syndromem, v re-
zidenCnich zafizenich nardzeji na neangazovanost pedagogického
persondlu, nenalézaji opravdovy zdjem.

+ Jednim z cill prevychovy je zména manipulativnino chovdni, negativ-
nich postoju, Ucelového chovdni apod., uplatiuje se pritom systém
bodového hodnoceni.

« Odbornd spolecnost, rezidencni persondl hovori o procesu ree-
dukace, socializacnich zmén, ac v pravém slova smyslu Ize hovorit o
»cekdni na propusténi”.

« Umisténi do zarfizeni je ndsledek viech Zivotnich peripetii, kterymi si dité
proslo na cesté socializace a vychovy. V rezidenci vsak nalézd pre-

vainé sankce, represivni pristup.
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Dalsimi zadvaznymi problémy, se kterymi se Ize v rezidencnich zafizenich se-
tkat (Sekera, J. 2008, upraveno) jsou:

« Kumulace problémovych jedinct na jednom misté, kdy rozsah ainten-
zita negativnich behaviordinich projevt déti a mladistvych je variabilni
a vzdjemné se ovliviujici. Dominujici postaveni viak maji vyhradné
ostrejsi pripady, coz zt€zuje plnéni primdrnich cil¥ instituciondlni péce.

« Specifické postaveni a postoje pedagogického persondlu jsou po-
mérné Casto poznamenané predsudky, negativistickymi postoji, opira-
jici se o drivejsi zkusenosti s urcitymi typy jedincU. Toto vyrazné determi-
nuje jejich pedagogickou prdci a znemoznuje rovny otevieny pristup
k dotCenému jedinci.

« Charakter organizace, jeji struktura, cile a moznosti ve vztahu k ree-
dukaci. Jednotliva zarfizeni jsou skolskymi institucemi, jejichz primdrnim
cilem je zajistit vzdélavani. Vysledky diagnostiky osobnosti jedincy je
véci sekunddrni. Jen maly dUraz je kladen na individualizaci

reedukacniho procesu.

Rezort skolstvi prostiednictvim Sekce uUstavni vychovy a preventivné
vychovné péce Ndrodniho Ustavu pro vzdéldvdani snize uvedenou

agendou tyto otdzky fesi v intencich:

« tvorby ainovace standardy kvality pé&e o déti v zafizenich UV/OV a
SVP

« tvorby ainovace specidinich standard kvality (napfr. pro ambulantni
SVP)

« metodické podpory a vzdélavani ke standardim kvality

« mapovdni vzdélavacich potfeb a realizace vzdéldvacich programu
v rédmci dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnikU v systému Us-
tavni a ochranné vychovy a v systému stredisek vychovné péce

e vyzkumné Cinnosti v oblasti Ustavni vychovy a preventivhé vychovné

péce
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« sledovdni ceskych a mezindrodnich trendd v systémech ndhradni vy-
chovy

« pordddni konferenci a odbornych setkdni

« podilenise na tvorbé legislativnich, koncepcnich a metodickych do-

kumentu

Ndarodni Ustav pro vzdélavani2, ktery je v oblasti pUsobnosti ndstupcem In-
stitutu pedagogicko-psychologického poradenstvi a zabezpecuje meto-
dické vedeni skolskych poradenskych pracovnikd, realizuje vzdéldvani pro
poradenské pracovniky v resortu Skolstvi nebo pro pedagogické pracov-
niky v oblasti vzdélavani déti, Zzakd a studentd se specidinimi vzdéldvacimi
potfebami. Je zdroven skolskym poradenskym zafizenim a je tedy moiné
obracet se na tuto instituci v pfipadé nutnosti konzultaci v oblasti poraden-
ského systému a v souvislosti se vzdélavanim déti, Zakd a studentd se speci-
Alnimi vzdélavacimi potfebami. (MSMT CR, online) Vznikl 1. Eervence 2011
slou¢enim Ndrodniho Ustavu odborného vzdélavani, Vyzkumného Ustavu
pedagogického a Institutu pedagogicko-psychologického poradenstvi
CR. Vénuije se proto vzdélavani vieobecnému, odbornému, uméleckému
a jazykovému, zabyvd se otdzkami pedagogicko-psychologického, vy-
chovného a kariérového poradenstvi a dals§im vzdéldvdnim pedagogic-
kych pracovnikd. To vie s dUrazem na celoZivotni u¢eni a spoluprdci s EU.
(NUV, online)

2.3 Vymezeni forem ndhradni rodinné vychovy

Specifické misto v systému instituciondini péce hraiji instituty adopce, pés-
tounské péce a poruénictvi. Vsechny instituty fadime do kategorie rodinné

ndhradni péce.

2NUV, 3kolské poradenské zafizeni a zafizeni pro daldi vzdélavani pedago-
gickych pracovnikd, http://www.nuv.cz/
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Institut adapce, neboli osvojeni - jednd se o nejcastéjsi formu ndhradni ro-
dinné péce v Ceské republice. V praxi je také vyuZivan termin adopce.
Osvojenim vznik& mezi osvojitelem a osvojencem stejny vztah jako je mezi
ditétem a biologickym rodicem ditéte. Osvojitel prejimd rodiCovskou zod-
povédnost za osvojené dité. Osvoijitelé jsou dodatecné zapsdni do rodného
listu ditéte a to na zdkladé pravomocného rozhodnuti soudu o osvojeni.
(Nozifova, J. 2012) Osvojeni se tykd déti, které jsou tzv. pravné volné. Tento
termin znamena, ze rodiCe se téchto déti vzdali hned po narozeni a uply-
nula jiz ochrannd IhUta, kterd trva sest tydnU, nebo zde neni projeven zadny
z&jem o dité. U novorozencu jsou to dva mésice u déti starsich Sest mésic.

(Zezulovd, D. 2012)

Péstounskd péce - soud mUze dité svérit do péstounské péce a to v pri-
pade, Ze to vyzaduje zdjem ditéte, pricemz osoba péstouna poskytuje za-
ruku fradné vychovy ditéte. Dité je svéfeno do péstounské péce na zakladé
ndvrhu socidiné pravni ochrany déti a to na dobu, po kterou nemuize osoba
zodpovédnd za vychovu ze zdvaznych divody dité vychovdvat. Ddle pak
také po dobu, nez dd& biologicky rodi¢ souhlas s osvojenim. Pé&stounskd
péce muizZe byt zrusena soudem, nebo na zddost péstouna. (Zdkon C.
89/2012 Sb. obCansky zdkonik) Motivaci péstounské péce byvd velmi Casto
pomoc opusténym détem, aby nevyrdstaly v kolektivnich zafizenich. Nega-
tivni motivaci mize byt naopak finanéni strdnka péstounské péce. Finanéni
ohodnoceni péstouna se odviji od vyse Zivotniho minima a jeho vyse je po-
mérné nizkd. Dité vyrUstajici v Idskypiném prostiedi péstounské rodiny md
mnohem Vvéfsi Sanci se v Zivoté uplatnit, samoziejmé to tak nemusi byt ve

vsech pfipadech. (Zezulovd, D. 2012)

Péstounskd péce na prechodnou dobu - Ucelem této péstounské péce je
zejména poskytnuti casu rodicOm pro Upravu svych pomérd, aby byli
schopni se postarat o své dité. Hlavnim UCelem je omezeni moziného

zarazeni do Ustavni péce. Jednd se tedy pouze o prechodné obdobi, max.
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jeden rok, mezi narozenim a prevzetim do péce rodici. Dité je do
péstounské péce na prechodnou dobu umist&éno na zdkladé rozhodnuti
soudu a to zejména z dUvodUd: nemoznosti se o své dité postarat, Cekd-li se
na uplynuti doby, po které je moziné ddat svoleni s osvojenim nebo
v pripadé, cekd-li se na pravomocné rozhodnuti soudu o umisténi z ddvodu
nezdjmu rodicU. Osoba, kterd poskytuje péstounskou péci na dobu
prechodnou, musi byt odborné proskolena a za tuto pécije ji poskytovdna

odména péstouna. (NRP, online)

Hostitelstvi - tento termin a forma péce neni pravné ukotvena v zdkonech.
Proto se v souCasné dobé fidi z&konem o socidiné pravni-ochrané déti a to
§30. Hostitelstvi je situace, kdy si dobrovolnik daného zarizeni bere umisténé
dité k sobé& domu na vikendy, popf. prdzdniny. Hostitelstvi je optimdini feseni
pro starsi jedince vyrUstajici v Ustavnim zafizeni, které neni mozné umistit do
ndhradni rodiny natrvalo. (Nozifovad, J. 2012)

Poru€enstvi — se vyuzivd v pripadé, kdy ani jeden zrodicU nevykondvd
rodiCovskou odpovédnost. Poru¢nik je ustanoven na zdkladé rozhodnuti
soudu. Poruc¢nik ma v zéasadé stejnd prdva a povinnosti jako rodice, nemad
ale vyzivovaci povinnost. Poru¢nikem se nejCastéji stadva osoba

v pribuzenském vztahu k ditéti, popf. jind osoba, kterou urci soud.

Ndasledujici faktografické Udaje dokresluji aktudini stav v Ceské republice:

* Vroce 2016 Ministerstvo prace a socidlnich véci evidovalo 540 zddosti
o adopci, osvojeno bylo ve stejném obdobi 377 déti. Za rok 2015
rozhodl soud o 63 pripad’ osvojeni dospélych. A od svého vzniku v
dubnu 1990 do konce roku 2016 Fond ohrozenych déti nalezl ndhradni

rodinu pro 782 déti.

o Celkem 68 % lidi (1019, 100 %) si mysli, Ze by homosexudlové méli mit
prdvo na adopci déti svého partnera C&i partnerky a 24 %
dotazovanych (1019, 100 %) rozhodné Ci spiSe nesouhlasi s adopci

déti svého partnera &i partnerky.
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Od roku 2000 Ufad pro mezindrodné&prdvni ochranu déti
zprostiedkoval vice jak 600 osvojeni déti ve vé&ku od 1 do 9 let z CR do
14 pfevdiné evropskych zemi. A celkem 51 % dot&zanych (1019, 100
%) si mysli, Zze by homosexudlové méli mit prdvo na adopci déti z

instituciondlni péce (tiskovd zprava CVVM, kvéten 2017)

Rozhodné &i spise nesouhlasi s adopci homosexudlyd z instituciondini
péce 40 % dotazovanych (1019, 100 %), (tiskova zpradva CVVM, kvéten
2019) K datu 3. 4. 2018 bylo do babyboxU, od 17. 2. 2006, ulozeno 167
deéti.

"Celkové jsme zjistili znacné vice podobnostinez rozdily..." uvedla pro-
fesorka Susan Golombokovda, feditelka Centra pro vyzkum rodiny. Stu-
die dospéla k zaveéru, ze détirodicu stejného pohlavi maji mimorddné
dobré vysledky, ale obzvldsté homosexudlové se zabyvaiji vyzvou, jak
pozvednout/vychovat dité, které zvidsté zacalo zivot za Spatnych

okolnosti. (Vyzkum 130 rodin, 49 hetero pdry, 41 gay pdary, 40 lesbické
pary)

A zdveéry z vyzkumu zverejnéné publikace s ndzvem Péce o déti. Sdruzeni

na ochranu déti3 sdéluji:

Ke dni 31. 12. 2016 bylo evidovdno celkem 799 prechodnych
péstouny a celkem 540 déti v PPP, tj. 67, 5% obsazenych rodin, 259
(32,4 %) rodin bylo volnych.

Zaniklo 367 prechodnych péstounskych péci, ztoho -71 (19,3 %) déti
se vrdtilo k rodicim, 182 (49,6 %) preslo do jiné formy NRP, 81 (22 %)
preslo do osvojeni, 17 (4,6 %) bylo preddno do Ustavniho zafizeni.

V ndhradni rodinné péci se ke dni 31. 12. 2016 nachdzelo celkem 18
636 déti, z toho 10 922 v dlouhodobé péstounské péci, 540 v

3

VODICKOVA, Marie. PéCe o dé&ti.Sdruzeni na ochranu déti:
Sood.cz [online]. 2017 [cit.  2018-04-24]. Dostupné z:  http:
//www .sood.cz/nevesela-statistika-mpsv/
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prechodné péstounské péci, 3013 v porucenské pécia 4 161 v péci
jiné osoby.

« Pé&stounskd péce: pribuzni—8 009 — 72,3 %, cizi— 3066 — 27,7 %, celkem
- 11 075. Celkem bylo z péce rodicU v r. 2016 odebrdno 3812 défi (v
jiné tabulce MPSV se uvadi 3 841 déti). Z toho 158 kvUli tyréni ditéte,
42 zneuzivdni, 1665 zanedbdvdani vychovy ditéte, 937 vychovné
problémy ditéte, 1010 jiné prekdzky v péci o dité na strané rodicl.
Kazdym rokem se Cisla zvy3uiji.

e V roce 2009 bylo nahldseno celkem 4447 ozndmeni o pripa-
dech ohrozenych déti v ndhradni rodinné péci a Ustavni vy-
chové (zahrnuje tyrdni, zanedbdvdani, détskd prostituce, po-
hlavni zneuzivani, détska pornografie). Vroce 2016 pocet takto
ohrozenych déti stoupl na 9416.

« Srovndni poctu pfipadd ohrozenych déti v ndhradni rodinné
pécCi a Ustavni vychové: v roce 2009 bylo nahldSeno celkem
816 pripad’ pohlavniho zneuzivani ditéte, v roce 2016 se pocet
snizil na 780.

« Pocet podanych nevyrizenych z&dosti o zprostredkovdani nd-
hradni rodinné péce bylo k 1. 1. 2016 celkem 2710. Za sledo-
vany rok bylo podanych dalsich 1126 zddosti, a tedy z celko-

vého souctu 3836 bylo k 31. 12. 2016 vyfizenych pouze 1557.

2.4 Vymezeni zarizeni pro vykon Ustavni a ochranné vychovy

Ndasledujici informace prezentuji zakladni raémec o Cinnosti a kompetenci

jednotlivych zafizeni:

Diagnosticky Ustav (DU) pIni funkci diagnostickou, vzdé&lavadi,
terapeutickou, vychovnou, socidlni, organizacni a koordinacni. Pobyt
ditéte v DU trva zpravidla osm tydn0. Diagnosticky Ustav mUZze poskytovat

pécitaké détem, o jejichz umisténi pozadali zdkonni zéstupci. Témto détem
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je poskytovéna preventivné vychovnd péce. BIliZSi charakteristika

diagnostického Ustavu podle zdkona 109/2002 Sb., v platném znéni:

Pfiimd a umistuje déti na zdkladé vysledkd komplexniho vysetieni a
jejich zdravotniho stavu do détskych domovy, détskych domovd se
Skolou a vychovnych Ustavu.

Pobyt ditéte trvd obvykle osm tydnu.

Smluvné zaqijisfuje spoluprdci se smluvnimi rodinami — prostrednictvim
téchto smluvnich rodin jsou zabezpecovdny Ukoly diagnostického
Ustavu zejména u déti, u kterych pobyt v kolektivu neni vhodny.

Déti bez zavaznych poruch chovdani mohou byt umistény do détskeho
domova nebo détského domova se Skolou bez jejich predchoziho
umisténi v diagnostickém Ustavu.

Poskytuje nezbytnou péci détem zadrzenych na Utéku od osob
odpovédnych za vychovu, a to na zdkladé rozhodnuti soudu
o predbéZném opatfeni.

MUzZe poskytovat péci téz détem, o jejichz umisténi v dUsledku jejich
poruch chovdani pozddaly osoby odpovédné za vychovu -
poskytovdna preventivhé vychovnd péce.

K prijeti ditéte k pobytu do diagnostického Ustavu je treba:
pravomocné rozhodnuti nebo predbéiné opatreni soudu nebo
pisemnd zaddost o prijeti, osobni list, rodny list, olbcansky prikaz nebo v
pfipadé cizincl cestovni pas, posledni skolni vysvédc&eni nebo vypis z
katalogového listu s vyznacenim roku skolni dochdzky, prikaz
zdravotni pojisfovny, ockovaci prikaz a lékarsky posudek o zdravotni
zpUsobilosti k umisténi ditéte do diagnostického Ustavu ne starsi ti dnl
a pisemné vyjadreni |ékare o aktudinim zdravotnim stavu ditéte.

DU nebo vychovné skupiny DU jsou &lené&ny podle pohlavi nebo podle
véku ditéte.

PIni  Ukoly: diagnostické, vzdéldvaci, terapeutické, vychovné

a socidini, organizacni, koordinacni.

55



Martin Kaleja — Poradenstvi a intervence u déti a Zak( s poruchami chovani

Zpracovava komplexni diagnostickou zprdvu s ndvrhem specifickych
vychovnych a vzdélavacich potreb v zdjmu rozvoje osobnosti.
Pisemné sdéluje piislusnym orgdnim socidlné-pravni ochrany na
zAkladé komplexni zprdvy Udaje o détech vhodnych k osvojeni nebo
ke svéfeni do péstounské péce.

DU pfeddvd s ditétem umisfovanym nebo premistovanym do zafizeni
komplexni diagnostickou zpravu s programem rozvoje osobnosti,
pravomocné rozhodnuti soudu, 3kolni dokumentaci vcetné
posledniho vysvédceni a navrhu klasifikace za dobu pobytu v
diagnostickém Ustavu, osobni véci ditéte.

Pri umistovani ditéte se dbd na jeho umisténi co nejblize bydlisti osob
odpovédnych za vychovu ditéte, pokud tim nebude ohrozen mravni
vyvoj ditéte.

Pro déti, které ukoncCily povinnou 3Skolni dochdzku, se jako soucdst
diagnostického Ustavu zfizuji diagnostické tridy, v nichz je zaijistovdna
priprava déti na jejich budouci povoldani - ffida skoly a diagnosticka

tfida se napliuje do osmi déti.

Détsky domov (DD) plni funkci vychovnou, vzdé&lavaci a socidlni. Ukolem

DD je zaqijistit péci détem, které nemaiji z&vaziné poruchy chovdni a je jim

narizena Ustavni vychova. Blizsi charakteristika DD podle z&kona &. 109/2002
Sb., § 12 (vytah):

Pecuje o déti s nafizenou Ustavni vychovou ve véku 3-18 let, které
nemaiji zavaziné poruchy chovdni, podle jejich individudinich potreb.
PIni vOCi témto détem Ukoly vychovné, vzdéldvaci a socidini. A tyto
déti se vzdélavaji ve skoldch, které nejsou soucdsti détského do-
mova.

Mohou zde byt umistény i nezletilé matky s détmi.

Détsky domov se 3kolou (DDS) zqjistuje péci détem s nafizenou Ustavni vy-

chovou se zAvaznéjsimi poruchami chovdani nebo détem, které pro svou
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dusevni poruchu (pfrechodnou ¢&i frvalou) vyzaduji vychovné lécebnou
pédi, dé&tem s uloZzenou ochrannou vychovou. BIiZsi charakteristika DDS
podle zdkona &. 109/2002 Sb., § 13 (vytah):

o Zqjistuje péci o déti s nafizenou Ustavni vychovou, pokud maiji za-
vazné poruchy chovdni nebo pro svoji dusevni poruchu vyzaduiji vy-
chovné |éCebnou pédci.

» Poskytuje i péci détem s uloZzenou ochrannou vychovou, pripadné
nezletilym matkdm.

e Je zpravidla urcen détem od 6 let do ukonceni povinné skolni do-
chdzky.

« Pokud v pribéhu povinné skolni dochdzky pominuly divody pro za-
fazeni ditéte do skoly zfizené pri détském domoveé, je dité na zdkladé
ZAadosti feditele détského domova se skolou zarazeno do skoly, kterd
neni souCasti détského domova se skolou.

«  NemdUze-li se dité po ukonceni povinné skolni dochdzky pro pokracu-
jicizdvaziné poruchy chovdni vzdéldvat ve stredni Skole mimo zarizeni
nebo neuzavre-li pracovnéprdavni vztah, je prefazeno do vychov-

ného Ustavu.

Vychovny Ustav (VU) pIni funkci vychovnou, vzdélavaci a socidini. Je ur&en
détem, které jsou starsi 15 let se z&vaziné&jsimi poruchami chovdni, u nichz
byla nafizena Ustavni vychova nebo ulozena ochrannd vychova. Blizsi cha-
rakteristika VU podle zékona &. 109/2002 Sb., § 14-§ 15 (vytah):
e Pecuje o déti starsi 15 let se z&vaznymi poruchami chovdni s narize-
nou Ustavni vychovou nebo ulozenou ochrannou vychovou.
e V piipadé zvI&st zavazinych poruch chovani lze vyjimecné umistit do
vychovného Ustavu i dité mladsi 15 let s nafizenou Ustavni vychovou.
« Dité starsi 12 let s ulozenou ochrannou vychovou, které md tak zd-
vazné poruchy chovdni, Zze ho nelze umistit v détském domoveé se

Skolou, mUze byt ve vychovném Ustavu také umisténo.
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e Zd&kon upravuje moznost pouzivani specidlnich stavebné technic-
kych prostredk( k zabrdnéni Utékd déti s ulozenou ochrannou vycho-
VOU.

« Ukoly: vychovné, vzdéldvaci a socidini.

« Zfizuji se oddélené pro déti s narizenou Ustavni vychovou a uloZzenou
ochrannou vychovou, popfipadé jako vychovny Ustav nebo vy-
chovna skupina pro nezletilé matky nebo pro déti, které vyzaduii vy-
chovné |éCebnou pédi.

e PFi vychovném Ustavu se jako jeho soucldst ziizuje zakladni nebo spe-

cidini Skola, pripadné stredni Skola.

Stredisko vychovné péce (SVP) poskytuje péci détem a zakdm s rizikem Ci's
projevy poruch chovdani a negativnich jevd v socidlnim vyvoji a détem a
7akUm propusténym z Ustavni vychovy pii jejich integraci do spolecnosti.
Jejich cilem je predchdzet vzniku a rozvoji negativnich projevd chovdni déti
nebo naruseni jejich zdravého vyvoje, zmirmmovat, nebo odstranovat priciny
nebo dUsledky jiz rozvinutych poruch chovdni a negativnich jevd v socidl-
nim vyvoji a prispivat ke zdravému osobnostnimu rozvoji déti. Svou inter-
venci poskytuji také rodicim (z&konnym zdstupcUm) nebo skole. Ve stiedis-
cich pracuji pedagogicti pracovnici, specidini pedagogové a psycholo-
gové, na které se Ize obracet v pripadech problémU v chovdni déti, zakd a
studentl. Nenahrazuii jind skolskd vychovnd a poradenskd pracovisté, ale
naopak jejich sluzby dopliuiji a zdroven s dalsimi zafizenimi preventivné vy-
chovné, poradenské a terapeutické péce vétsiny resortl spolupracuji. Je-
jich Ukoly a posldni jsou formulovdny v "Metodickém pokynu k organizaci
cinnosti stfedisek vychovné péce pro déti a middez a stanoveni vyse

Uhrady za stravovani a ubytovdni podle § 16 odst. 3 zakona &. 109/2002 Sb.”
Metodicky pokyn upresnujici podminky ¢innosti stredisek vychovné péce
upresnuje podrobnosti tykajici se obsahu vychovné vzdélavaci péce. Vy-

chdzi ze zdkona ¢. 109/2002 Sb., o vykonu Ustavni vychovy nebo vykonu
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ochranné vychovy ve skolskych zafizenich a o preventivhé vychovné péci
ve Skolskych zafizenich a o zmé&né dalich zakond. Ddle navazuje na Skolsky
z&kon C. (561/2004 Sb.) a na vyhlasku €. 458/2005 Sb., kterou se upravuii
podrobnosti o organizaci vychovné vzdéldvaci péce ve SVP. V neposledni
fadé navazuje na Pfikaz ministryné skolstvi, mladeze a télovychovy €.

21/2007 k ¢innosti stredisek vychovné péce.

Klienti stfediska jsou déti a zaci ve véku od 3 let do ukonceni pripravy na
povoldni, nejdéle do 26 let véku. Ve zvldst odivodnénych pripadech mo-
hou stfediska pomdhat i studentdm, ktefi opustili pfipravu na povoldni na
dobu kratsi jednoho roku a je u nich rediny predpoklad pokracovdani v pro-
fesni pripravé. Strediska poskytuji konzultace, odborné informace a pomoc
osobdm odpovédnym za vychovu, pedagogickym pracovnikim predskol-
nich zarizeni, skol a skolskych zafizeni v oblasti vychovy a vzdélavani déti s
rizikem Ci s projevy poruch chovdni a negativnich jevd v socidinim vyvoji pfi
jejich integraci do spolecnosti. Strediska existuji ve formé ambulantni, staci-

ondrni a internatni.

Zarizeni pro déti vyZzadujici okamzitou pomoc (ZPDVOP)
Obec, kraje a povérené osoby podle prislusného zdkona Obcanského z&-
koniku pfipadé, Ze rodice ditéte nemohou z vdinych divodi zabezpedit
vychovu na prechodnou dobu, svérfi soud dité do zarizeni pro déti vyzadu-
jici okamzitou pomoc, a to na dobu nejdéle Sest mésicu. A toto zafizeni po-
skytuje ochranu a pomoc ditéte, jez se ocitly v ndsledujicich situacich:

» ocitly se v situaci bez jakékoliv péce aje ohrozeno jejich zdravi i Zivot,

« ocitly se vsituaci télesného, dusevnino a socidlniho tyrdni a zneuzi-

vani,
« ocitly se vsituaci, kdy jsou jejich prava zdvainym zpUsobem ohro-

Zena.
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/PDVOP se angazuje do zgjisténi saturace zdkladnich Zivotnich poftreb,
vCetné ubytovadni, v zqjisténi zdravotni péce a psychologické i jiné ob-
dobné nutné péce, pomoci. Samotnému umisténi do zarizeni predchdzi:

« rozhodnuti soudu nebo Zddosti obecniho Ufadu obce s rozsifenou pU-
sobnosti (v tom pripadé je nutné, aby obecni Ufad obce s rozsifenou
pUsobnosti neprodlené podal ndvrh soudu na nafizeni predbézného
opatreni - za predpokladu, ze se mu nepodari do 24 hodin zqjistit sou-
hlas rodice nebo jiné osoby odpoveédné za vychovu ditéte s pobytem

v zafizeni,

e zadosti z&konného zdastupce ditéte a na zdkladé zadosti samotného
ditéte.

Detenéni Ustav (DU)

Labezepecovaci detence (ZD) je od r. 2009 novym typem ochranného
opatreni, ktery se v soucasné dobé nachdzi v Opavé a v Brné. K jejim
primdarnim funkcim paffi 1éCba jednotlived, ochrana spolecnosti, pre-
vence recidivy, prevence progrese d prevence nezdadoucich forem cho-
vani, jejichz projevy koresponduji se zavaznou trestni Cinnosti. Zabezpe-
covaci detence se vykondvad v Ustavech se zvldstni ostrahou, kde probi-
haji IéCebné, psychologické, vzdéldvaci, pedagogické, rehabilitacni a
jiné Cinnostni programy u osob, kterym soud detenci naridil. Tym odbor-

niky, ktery se na realizaci vyse uvedenych programi podilej:

e psychiatr

« prakticky lékar

* psycholog

e specidini pedag

* vychovatel —terapeut
e socidlni pracovnik

« zdravotnicky persondl

e prdavnik
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Spolecnym rysem osob umisténych do zabezpecovaci detence je psychi-

atricky a sexuologicky deviantni obraz dynamiky osobnosti.

Student by mél absolvovdnim této teoretické Casti studijni opory, doporu-
cené literatury ke studiu a také absolvovdnim prezencni Cdasti vyuky dispo-
novat teoretickymi poznatky, diky kterym dokdze zodpoveédét ndsledujici
dotazy:

Sada otdzek

1. Jak jsou interpretovany definicni a klasifikacni pojeti dvou klicovych
termin0: instituciondlni vychovy a instituciondlni péce?e

2. Jak obé tyto kategorie vnimaiji autofi rdznych textd?

3. Cim se vyznacuji déti a zaci v systému instituciondini vychovy a
instituciondlni péce?

4,  Co ma vliv na individudini a kolektivni percepci obou kategoriie

5. Jakou vdhu md tento vliv a pro jaké kauzality &i okolnosti se objevuje,
do daného kontextu vstupuje?

6. Jakinterpretuji teorie ontogenetického vyvoje percepcitéch, jichz se
téma dotyka?

7. Jaké podoby, formy, metody, cesty nebo dokonce prostredky atp.
v jejich intencich existuji, jaké maji vyznamy a co ve svém rdmci
prindseji cilovym skupindm déti a zakd?2

8. Co vime o profesiondlech v systému instituciondini vychovy?

9. Jakd rezidencni zafizeni systém instituciondini péce a vychovy dle
piislusnych pravnich norem se v Ceské republice nachdze;jie

10. Jakou funkci aroli ve vztahu k jednotlivci a spoleCnosti hraji, zastava;i2
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Student zpracuje konspekt z jednoho pramene z nabidky odbornych

liter&rnich prament datovanych od r. 2013:

a) citacni zdznam

b) deskripce volby publikace/dila, zpUsobu studia a zpracovdani zadaného
Ukolu

c) interdisciplindrni provazanost, zejména ve vztahu k pedagogice, psy-
chologii, pravu, sociologii, I€karské vede, atp.

d) osobni evaluacni reflexi k publikaci/dilu, v niz bude zahrnuta aktudinost
transdisciplinarita sdéleného, adresnost a cil Ci zdmér

e) klicovd slova s exploraci specidlnépedagogického kontextu

f) odkazy na souvisejici publikace, vyzkumy, sdéleni

o

Na zdkladé studia literdrnich pramen( student prokdze znalost definice:

instituce, institut, standardy, metody, formy, procesy, prostredky, pristupy,
hodnoty, percepce, kognitivni procesy, osobnost, cile, deklarace, vstup,
probéh, vystup, subjekty, objekty, Cinitele, identifikace, imitace, socidini

uceni, zmény, funkce, procesy, detence, zabezpecovaci, rehabilitacni.

[o]

Studentuv vklad do realizace vyuky:

« samostudium kazuistickych studii
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|ooriuier svimyAukeiiwee T[]

Student by mél absolvovdnim této teoretické Casti studijni opory, doporu-
cené literatury ke studiu a také absolvovdnim prezencni Cdasti vyuky dispo-
novat teoretickymi poznatky, diky kterym dokdze zodpoveédét ndsledujici

dotazy:

Sada otdzek

1. Co je mylné na rdznych mistech o jejich rdmcich v kontextu vychovy
Zminovdno, zaménovano, mylné interpretovdno?

2. Jaké typologie, klasifikace a rdznd vymezeni ve vztahu k uvedenym
terminUm existuji u nds a ve svétée

3. Které pozitivné vnimané, akceptované vychovné pristupy jsou v teo-
retickych koncepcich popisovany?

4. Které negativné vnimané, hodnocené vychovné postupy jsou v teo-
retickych koncepcich popisovany?

5. Existuji parametry, standardy, poZzadavky Ci jiné mantinely pro uve-
dené kategorie, a pokud ano, co fika jejich kontexte

6. Co se vio formdtu a podobé vychovy v ceskem kontextu pojetia co
se v jeho oblasti uskutecnuje?

7. Pro které jevy, situace, vlastnosti, okolnosti déti a Zdaci v systému
institucionalizace jsou vice deprivovdny?

8. Jakou roli hraje zabezpecovaci detence a komu ji soud naridie

9. Ktefi odborniciv zabezpecovaci detenci pUsobie

10. Kolik zafizeni pro déti vyZadujici okamzitou pomoc na Uzemi CR v

soucasné dobé existuje a kolik déti se v nich v priméru rocné ocitd?

Publikace k nastudovdni 1:
Student si nastuduje alespon jednu publikaci kazdého nize uvedeného
autora.
« KUBICKOVA, Hana
s BERTRAND, Yves
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SEKERA, Ondrej
SKOVIERA, Allbin

Publikace k nastudovani 2:

Kvalita péce o déti v Ustavni vychové. Sbornik z konference, kterou

v Praze 25. listopadu 2015 usporddal NUV ve spoluprdci s MSMT.
MYSKOVA, Lucie a kol. (2018). Standardy kvality péce o déti ve

skolskych zarizenich pro vykon Ustavni a ochranné vychovy a

preventivné vychovné péce a standardy kvality sluzeb ambulantnich

stredisek _vychovné péece. Praha: Ndrodni Ustav pro vzdéldvani,

skolské poradenské zarfizeni a zafizeni pro dalsi  vzdélavani
pedagogickych pracovnik(.
BALTAG, Tereza. (Ed.) (2017). Prevence v kontextu Ustavni a

ochranné vychovy. Sbornik z konference. Praha: Ndarodni Ustav pro

vzdélavani, Skolské poradenskée zafizeni a zarizeni pro dalsi vzdélavani
pedagogickych pracovnikd.
BEHOUNKOVA, Leona. (2012) Fenomén ochodu do samostatného

Zivota ditéte vyrustajiciho v ndhradni rodinné péce. Praha: Ndarodni

Ustav pro vzdéldvani, skolské poradenské zarizeni a zafizeni pro dalsi

vzdélavani pedagogickych pracovnikd.

Elektronické odborné recenzované ¢asopisy:

64

Paidagogos: casopis pro pedagogiku v souvislostech

Paideia: Philosophical e-journal of Charles University

Pedagogickd orientace: védecky Easopis Ceské pedagogické spo-
lecnosti.

Pedagogika: ¢asopis pro védy o vzdélavdni a vychové

Speciadlni pedagogika: Casopis pro teorii a praxi specidlni

pedagogiky
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R [+

Vybrané zdkony vztahujici se k pravum ditéte, Ustavni a ochranné vy-
chové a preventivhé vychovné péci.

e zdk. . 109/2002 Sb., o vykonu Ustavni vychovy nebo ochranné vy-
chovy ve 3kolskych zafizenich a o preventivné vychovné péci ve Skol-
skych zafizenich, ve znéni pozdéjsich predpisU

« zd4k. C. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vyssim od-
borném a jiném vzdélavani (Skolsky zdkon)

» zA4k. €. 500/2004 Sb. (spravni rad)

» zd4k. € 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich

O)¢

» zdk. €. 359/1999 Sb., o socidiné-prdvni ochrané déti
. 108/2006 Sb., o socidinich sluzbdch
e z4Ak. C.99/1963 Sb. (ob&ansky soudni fad)

« zAk. C. 218/2003, o soudnictvi ve vécech mlddeze

O)¢

« zAk.

« zdk. €. 257/2000 Sb., o probacni a mediacni sluzbé

e frestni zakonik (zdk. €. 40/2009 Sb.) a frestni Fad (zak. €. 141/1961 Sb.)

e z4ak. C. 293/1993 Sb., o vykonu vazby, zak. &. 169/1999 Sb., o vykonu
trestu a zdk. ¢. 129/2008 Sb., o vykonu zabezpelovaci detence
vCetné provdadécich vyhlasek, dotykajici se prav déti omezenim
kontaktd s rodici, pfipadné na omezeni osobni svobody rodicU
navazujicim rozhodnutim o Ustavni vychové

o zAk. &.326/1999 Sb., o pobytu cizinc na Uzemi Ceské republiky

e z4k. C.325/1999 Sb., Z&kon o azylu a o zméné zdkona €. 283/1991 Sb.,
o Policii Ceské republiky, ve znéni pozd&jsich pfedpisd, (zdkon o
azylu)azylovy zakon

e zAk. €. 217/2002 Sb. o docasné ochrané cizincu

e zAk. €. 240/2000 Sb. o krizovém fizeni a o0 zméné nékterych zdkonU (kri-

zovy zakon)
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Vybrané vyhlasky vztahujici se k pravum ditéte, Ustavni a ochranné vy-

chové a preventivhé vychovné péci:

Vyhldaska ¢&. 438/2006 Sb., kterou se upravuji podrobnosti vykonu Us-
tavni vychovy a ochranné vychovy ve skolskych zarizenich

Vyhldska ¢. 458/2005 Sb., kterou se upravuji podrobnosti o organizaci
vychovné vzdéldvaci péce ve strediscich vychovné péce

Vyhldska &. 60/2006 Sb., o postupu pri zjistovdni psychické zpUsobilosti
pedagogickych pracovniky skolskych zarizeni pro preventivné vy-
chovnou péci

Vyhlaska ¢. 505/2006 Sb., kterou se provadéji nékterd ustanoveni za-
kona o socidlnich sluzbach

Vyhldska ¢&. 27/2016 Sb., o vzdéldvdani Zaku se specidlnimi vzdéldva-

cimi potfebami a ZakU nadanych

=] e

Kapitola upozomuje na problémy vyskytujici se v systémech instituciondlni

vychovy a instituciondlni péce. Zminuje zarizeni pro vykon Ustavni a

ochranné vychovy a definuje jejich cile, Ukoly, funkce a problemy.

Prostor pro pozndmky studenta:

00 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

00 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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3 PORADENSTVI V SYSTEMU INSTITUCIONALNIHO
SKOLNIHO VZDELAVANI

2

Ndsledujici kapitola vénuje pozornost problematice $kolniho vzdéldvani
v institucionalizovanych podminkdch, ve kterych se déti a zaci cilovych sku-
pin ocitaji. Redi pedagogicky kontext edukace jako zdkladniho pilife jejich
procesu socializace a poukazuje na problémy vyskytujici se v systému skolni
edukace. Kratce objasnuje jejich Ukoly a funkce. Ozfejmuje fenomén skol-
niho vzdélavani v podminkdch Ceské vzdélavaci soustavy a poskytuje pre-
hled o stupnich vzdéldani podle platné mezindrodni klasifikace vzdéldni a o
skolach - institucich, ve kterych se skolni instituciondlni vzdélavani prislus-

ného stupné uskutecnuje.

[£] s

Student by mél absolvovdnim této teoretické Cdasti studijni opory a také alb-
solvovdanim prezencni Casti vyuky disponovat ndsledujicimi teoretickymi po-
znatky, jez jsou obsahem kapitoly. Patfi zde predevsim tato témata:
» vymezeni instituciondlniho vzdélavani,
» Skoly a skolska zarizeni, jejich zakladni popis, Ukoly a funkce,
« prehled o stupnich vzdélani podle platné mezindrodni standardni
klasifikace vzdéldvani (ISCED) a institucich, ve kterych se prislusné
stupné vzdélani uskutecnuji, respektive ve kterych jejim absolvo-

vdnim prislusny stupen vzdéldani Ize ziskat.

Instituciondlini vzdélavani, kurikulum, kurikuldrni dokumenty, vzdéldni, stupné
vzdélani, mezindrodni klasifikace vzdéldni, skoly, skolskd soustava v CR, pro-

fese, pedagogicky pracovnik, ucitel, asistent pedagoga, skolni poradenské
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pracoviste, skolské poradenské zarizeni, vrstevnici, vstup, prdbéh, vystup, di-
agnostika, prevence, intervence, reedukace, rehabilitace, kompenzace,

kompetence, dovednost, znalost

3.1 Vymezeni instituciondiniho vzdélavani

Vzdéldvani se vsemi moznymi podobami viastnich procesd a dilcich kom-
ponent, joko fenomén celoZivotni povahy, uskutecnujici se v rlznych
modadalitach, v riznych kontextech a prostredich, vidy za Ucasti jednotlivce
Ci kolektivu a s rznorodé heterogenné diverzifikovanymi edukacnimi cili
musi ve vztahu k jeho objektu (dité, Zak, student, obecné Clovék s ohledem
na kontext celozZivotni socializace) smérovat k tomu, k Cemu smérfovat ma.
V jeho rdmci musi ndlezet kurikuldrni obsah, definice klicovych parametr(,
urcujicich rozsah a charakter vychovné vzdéldvacich schémat. A jeho sa-
moziejmosti je existence specifickych aspektl otdzek vychovy a vzdéld-
vani, a to ve vztahu ke viem jejich moznym proporcionalitdm. Vychova a
vzdéldvani tvori nezbytnou soucdst socializacnich procesU v Zivoté Clovéka.
Musi se vzdjemné prolinat, komplementdarné vystupovat, neboft jejich pro-
strednictvim se uskutecnuje rozvojjeho osobnosti. Objevuji se v jeho rbznych

socidlnich prostredich a reflektuji také vsechny jeho Zivotni kontexty.

Ve vzdélavani a vychoveé, které se uskutecnuiji v instituciondlnich schéma-
tech, vznikd latentni spoleCensky ocekdvany pozadavek na jisté mecha-
nizmy, kterymity, jichz se instituciondlini perspektiva tykd, ohranicuje. Stvrzuje
tak prijaté regule a obecné spolecenské tendence a pristupy. Ve své pod-
staté se jednd o normu. Ta nemusi byt viemi prijatelnd, prestoze se vsichni
stavi do pozice konformity. Institucionalizované vzdélavdani, dd se fici, je
tedy na daném teritoridinim Uzemi a v daném historickém case
normalizovdno. Stejné tak tomu je v kontextech Ceského pravniho rfadu.
Jeho vystupy pak legitimné mohou byt pojaty jako kontrolovatelné, resp.

dosazitelné.
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V terénni skolské praxi norma predstavuje jednak skolsky zdkon €. (561/2004
Sb., v platném znéni) a relevanini provddéci predpisy, ale také jim
nadrazené prdvni, pfipadné jiné na né navazujici dokumenty. Ohraniceni
rdmce skolni edukace jaokozto symbolika limitd v sobé& zahrnuji kurikuldmi
dokumenty, kterymi jsou rédmcové vzdéldvaci programy statni Urovné. Ve

vztahu ke Skolské Urovni, jsou to pak skolni vzdélavaci programy.
Souhrnné se o Skole jako instituci da feci, ze:

e UG a vzdélavad, preddavd informace, které by objekt vzdélavani mél
ve svém Zivoté uplatnit a které by mu méli pro jeho Zivot slouZzit.

« Davd vzory, modely, priklady a ukazuje, jak vést Zivot sporddané, co
a jak Ize v Zivoté rozvijet k prospéchu nejen viastnimu, ale také celé
spolecnosti.

« Kultivuje, zkulturfiuje, rozviji, formuje celistvost osobnosti objektu
vychovy a vzdélavdni.

« Vede ke kritickému a zodpovédnému, odpovédnému pristupu
Clovéka vUcCi sobé, druhym a celé spolecnosti. Navazuje tak na
vychovy vroding, pfipadné na tu vychovu, kterd pUsobeni Skoly
predchdzela.

 Podporuje samostatnost, komunikativnost a dalsi osobnostni
charakteristiky objektd vzdélavani, jejich podoba a charakter

koresponduji s pedagogicky zddoucim formdatem.

3.2 Skola a jeji spoleéensky kontext

Skola, hned po roding, paffi k vyznamnému vychovnému ciniteli. Jako
socidlni instituce md stanovené vychovné vzdéldvaci cile, vlastni
organizaci, metody a techniky prace. Md& svUj fadd. Specificnost je
v primarnim cili organizace: vzdéldvat a vychovavat v souladu s obecné

platnymi normami spolecnosti, v zadsaddch humanismu a demokracie.

Ve skolském prostredi definujeme subjekty a objekty edukace (edukdtor,

edukant), zaméfujeme se na edukadni realitu a eduka&ni konstrukty. Skola
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je predmétem zdjmu nejen pedagogickych disciplin, ale i psychologické Ci
sociologické védy se zajimaji o déni v této instituci. Charakter skoly, jeji
filozofie, vztahy, vzdjemné fungovdani mezi subjekty a objekty se historicky
promé&novaly. Soucasnd skola podle |. Svarcové (2005) pini tyto hlavni

pedagogické funkce:

e Prispivad k celkovému rozvoji jednoftlivce. Poskytuje mu takové
poznatky a specidlni dovednosti, které by nemohl ziskat pouhou
zkusenosti ze svého prozivani mimo Skolu.

« Prostfednictvim vybranych a didakficky zpracovanych poznatkd
seznamuje zdky s podstatou mnoha procest ajevy a vede je k
chdpdni.

+ Vede mlddez k hodnotdm a idedlim, které jsou ve spolecnosti
zastinény Spatnymi priklady dospélych a chrdni je pred nepfiznivymi
socidlnimi vlivy.

« Podili se na utvdreni mladé generace na zdkladé urcitych hodnot a
norem.

e Pripravuje mladé lidi k dalsimu vzdélavani potfebnému pro vykon
profesi, k vykonu téchto profesi a k uplatnéni na trhu prdce.

+ Skola je soucdsti Zivotniho prostredi déti.

Sociologové doplnuji funkce, které by Skola méla pinit. Jednd se napriklad
o funkci personadlizaéni, kvalifikaéni, socializacni, integracni,
spolec¢enskou, socidlni, kulturni, vzdélavdaci, vychovnou apod. (Havlik, R.,
Kofa, J. 2007)

Ukoly 3koly mimo jiné jsou ddny legislativnimi a kurikul&rnimi dokumenty.
Spolecenskd tradice md zde své nezastupitelné misto. Klasifikacni rdmec
Skoly jako vychovné vzdéldvaci instituce je znacné Siroky. RUzni se
v zAvislosti na mnoha ukazatelich. Obecné se 3$kola jako instituce

diferencuje na zdkladé:
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« stupné vzdélani, které poskytuje,

« piislusné predmétové nebo jiné orientace, kterd se ve srovnani s ji-
nymi $kolami téhoz typu rdzni (napf. sportovné zamérend skola, s roz-
Sifenou vyukou cizich jazykd nebo jiného predmétu)

« velikosti, 1j. poctu déti a zaku, ktefi do instituce dochdzeji,

« skutecCnosti, zda v jeji strukture jsou viechny rocniky zastoupeny, po-
pripadé podle kterého kurikuldrnino dokumentu uskuteCnuje vzdéla-
vani déti a zaky,

» skutecnosti, kdo je zfizovatelem dané skoly, nebo také zda-li se bu-
dova skoly nachdzi ve mésté, na vesnici, nebo na sidlisti,

e koncepce ci filozofie, podle které prislusné vzdéldvani uskutecnuje
(napf. bézna Skola, alternativni Skola, inovativni skola),

« aceldfadajinych parametrd, které se mohou v Case a v misté riznit.

Na formovdani osobnosti Clovéka ma vliv jeho vrozeny dispozi¢ni zaklad, ro-
dina, 3irsi socidini prostredi, véetné skoly, média a ostatni subjekty podilejici
se na vychové piimo ¢i nepfimo. Dalsim a znac¢né vyznamnym faktorem je
proces vzdélavani. Vzdélavdani tak formuje osobnost Clovéka. K jeho primar-
nim cilim patii nabyti védomosti, znalosti, zkusenosti, Zivotnich kompetenci,
kultivace poftieb, zajmU, hodnotového systému a rozvoj schopnosti. Reali-
zuje se rbznymi formami, v rdznych prostiredich a podileji se na ném také
r0zné subjekty. Jednou z forem vzdéldvani je formdlni vzdélavani - prostred-
nictvim Skol a dalSich vychovné-vzdélavacich instituci. Na to navazuje ne-
formdalni vzdélavani - mimo vzdéldvaci systém (napf. doma, na pracovisti).
Informativni forma vzdélavani se uplatiuje pfi zGjmovych Cinnostech a zao-
klddd na spontaneité jedincl. Podle zpUsobu fizeni hovoifime o heterodi-

daktickych a autodidaktickych formdach, Cili o vzdéldvani fizeném a nefize-
ném. (Simonik, O. 2005)
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3.3 Stupné skolniho vzdélavani a jejich mezindrodni kontext

Instituciondini vzdéldvani v podminkdch Ceské republiky je upraveno legis-
lativnimi predpisy, v evropském prostoru korigovdano nafizenimi, Umluvami,
predpisy rizné povahy, zdroven uzpUsobovdno strategiemi, koncepcemi,
akcnimi plany atp. Témito okolnostmi je pedagogickd odbornd verejnost
vazadna a musi se jimi fidit. Obligatorni instituciondlini skolni vzdélavani se
tykd déti predskolniho véku v délce jednoho skolniho roku pred zahdjenim
z&kladniho vzdélavani (ISCED 04) a z&kd zpravidla od 6 do 15 let véku, ktefi
se UcCastni z&kladniho vzdélavani. Povinnd skolni dochdzka déti a zakd tedy
legitimné spadd do stdtem fizenych verejnych sluzeb, poskytovanych bez
rozdilu vsem, na které zdkonné predpisy ve svych vymezenych dikcich pa-

matuji.

Zdakladni vzdélavani v délce deviti skolnich let se uskuteCnuje na zakladni
Skole, jejiz struktura je diferencovand do dvou stupnd: prvni stupen zahrnuje
1. = 5. ro¢nik zdakladni Skoly, coz predstavuje dle Mezindrodni klasifikace
vzdéldani uroven 1 (ISCED 1). Navazuje na jiz osvojené vystupy ziskané reali-
zaci kurikuldrnino dokumentu Radmcovy vzdélavaci program pro predskolni
vzdélavani (2018), jez jak je ddno novelizaci Skolskeho zakona, tvori soucdst
jednoletého povinného predskolniho vzdélavani v instituciondlnich pod-
minkd&ch. Kurikularni obsah ISCED 1 se orientuje predevsim na ctendiskou a
matematickou gramotnost, na rozvoj schopnosti, osvojeni si poznatkd a
znalosti, kultivaci ndzord a postoju, ziskadvani takovych vzdéldvacich sché-
mat, diky kterym objekty vzdélavani budou moci vytvaret, rozvijet a apliko-

vat v procesech uceni individudini metakognitivni koncepce.

Druhy stupen zdkladni skoly je tvoren 6. — 9. roCnikem (ISCED 2) a jeho kon-
cepce inklinuje k ziskdni definovanych klicovych kompetenci, uvedenych

v Rdmcovém vzdéldvacim programu pro zakladni vzdélavani (2017). Drive

*mezindrodni klasifikace vzdélani (viz vice napt. na NUV, online)
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aplikovand Priloha Rdmcového vzdéldvaciho programu pro zakladni vzdé-
lavani upravujici vzdéldvani Zakd s lehkym mentdinim postizenim (RVP ZV -
LMP) pro skolni edukaci zakd s diagnostikovanym lehkym stupném mentdl-
niho postizeni, byla rozhodnutim MSMT zrusena. V soucasnosti jejich skolni
edukace dle platné pravni Upravy skolského zdkona a provddécich pred-
pis¥ se kurikuldrné opird o individudini vzdéldvaci pldn a je uskutecnovdana
v souladu s paragrafem 16, odst. 9 zminovaného zdkona. Ten je vysledkem
vzdjemneé spoluprdace skoly, skolského poradenského pracovisté a zakon-
nych zdstupcU. V pripadé absolvovani zdkladniho vzdélavani v zakladni
skole specidini pro zaky se stredné tézkym a tézkym mentdlnim postizenim
a zaky se soubéznym postizenim vice vadami, pripadné zaky s autismem
(ISCED 2) zakon pocita s prodlouzenou délkou jeho frvani (10 skolnich let).
A v takovém pripadé se diferencuje do dvou stupnu, prficemz prvni je tvoren
1. - 6. ro&nikem zdkladni 3kola specidini (Z5S), druhy pak predstavuje jeji 7. -
10. ro&nik. Pfedchdzi-li vzdélavani v ZSS piiprava, realizuje se v délce fii 3kol-
nich let, a to v piipravném stupni zakladni skoly specidini. Skolni vzdélavani
v 2SS se uskutecrivje podle dokumentu Rdmcovy vzdélavaci program pro

obor vzdélani zakladni skoly specidini.

Vzdéldani na Urovni ISCED 2 v souladu s dikci Skolského zdkona Ize ziskat pl-
nénim povinné skolni dochdzky také na viceletém gymndziu, pripadné ab-
solvovdanim konzervatore s odpovidajicim rozsahem studia. Gymnazidini za-
zemi je vSak obecné pedagogickou a rodicovskou verejnosti vnimdno jako
systemizovand a efektivni prdprava k dosazeni vieobecného stredoskol-
ského vzdéldni (ISCED 3) a zdroven efektivni priprava pro vysokoskolské stu-
dium (ISCED 6-8)s.

s Prvni stupen vysokoskolského studia (ISCED 6) v nasem Skolském systému
predstavuje bakaldrské studium, uskuteCrnované zpravidla v délce ffi let az
Ctyfi akademické roky. Navazujici magisterské vzdélani Ize absolvovat
zpravidla béhem dvou akademickych let. Magisterskd studia, af uz
dvouletd strukturovand, nestrukturovand pétiletd, nebo Sestiletd (v pripadé
studia vieobecného |ékarstvi) jsou zafazena na stejném sedmém stupni
vzdélani (ISCED7). Tretfi stupen vysokoskolského studia je nejvyssim
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3.4 Poradensky kontext ve skolské vzdélavaci praxi

Poradenstvi ve Skolské praxi zqjistuje predevsim pedagogicko-psycholo-
gicky systém poradenstvi, jenz ndlezi do rezortu skolstvi. Rezort skolstvi pro-
strednictvim Sekce Ustavni vychovy a preventivhé vychovné péée Narod-
niho Ustavu pro vzdélavani (viz subkapitola o institucionalizované vychové
a péci). Poradenstvi ve skolské praxi je tedy poskytovéno a realizovéno
v rédmci:

« S$kolniho poradenského pracovisté

+ Skolského poradenského zafizeni

Skolni poradenské pracovisté je tvoreno vychovnym poradcem a skolnim
metodikem prevence. Na nékterych skoldch pUsobi i skolni specidini peda-
gog a skolni psycholog. Tyto dvé pozice pro skolu nejsou obligatorni, ac je
zrejmé, ze Skoly o né stoji. Existence téchto pozic na skoldch by zvysila prestiz

skoly, efektivitu vychovné vzdéldvaciho procesu a inkluzivni strategie skoly.

Vyznamnou roli v oblasti poradenstvi md i fiidni ucitel. Ten predevsim:

e ma v kompetenci plny management (organizaci) tfidniho kolektivu,
vede evidenci o pln&ni povinné 3kolni dochdzky (PSD) apod.,

» spolupracuije se skolnim metodikem prevence pri zachycovdani varov-
nych signdll, podili se na realizaci preventivnino programu a na pe-
dagogické diagnostice vztahi ve tfidé,

e motivuje zaky k vytvoreni vnitinich pravidel tridy, kterd jsou v souladu
se skolnim fddem a dbd na jejich dUsledné dodrzovdni (vytvdreni ote-
viené bezpecné atmosféry a pozitivniho socidiniho klimatu ve tfidé),

e podporuje rozvoj pozitivnich socidlnich interakci mezi zaky tridy,

o zprostfedkovdavd komunikaci s ostatnimi leny pedagogického sboru

a je garantem spoluprdce skoly se zdkonnymi zdstupci nezletilych

formdinim a institucionalizovanym vzdéldnim. Lze jej ziskat absolvovanim
doktorského studia (ISCED 8) a obhajobou disertacni prace, na jiz zdkladé
absolventovi je udélena védeckd hodnost doktora.
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7akU fridy,
o Zziskdvd a udriuje si prehled o osobnostnich zvidstnostech zakud tridy a

o jejich rodinném zdzemi.

Kompetence vychovného poradce, skolniho metodika prevence, skolniho
specidlniho pedagoga, skolniho psychologa jsou jasné a prehledné vyme-
zeny ve vyhldsce MSMT CR &. 72/2005 Sb., o poskytovdani poradenskych
sluzeb ve skoldch a Skolskych poradenskych zarizenich, ve znéni vyhldsky C.
116/2011 Sb.:

» Vychovny poradce se angazuje v oblasti poradenské, metodické a
informacni Cinnosti.

« Skolni metodik prevence se angazuje v oblasti metodické, koordi-
nacni, informacni a poradenské Cinnosti.

« Skolni psycholog se angazuje v oblasti diagnostiky, depistdze, konzul-
tacni, poradenské a intervencni prace, metodické a vzdélavaci Cin-
nosti.

« Skolni specidini pedagog se angazuje v oblasti depistdzni, diagnos-

tické a intervencni, metodické a koordinacni Cinnosti.

Poradenstvi ve skolské praxi je poskytovano rodi¢iom, zdkonnym zdstup-
cum, pedagogum nebo pak pfimo Zdkum. Orientace v teoretickych vy-
chodiscich a strategiich v poradenské praxi je pro specidlnino pedagoga
klicova. Teoretické koncepce mohou poskytnout zddvodnéni zobecné-
ného problému, a tim se zvysuje pochopitelnost komplexnich jevl. Na zd-
kladé jejich znalosti Ize predvidat pravdépodobny vysledek riznych konste-
laci okolnosti, nakonec mUzZe doijit k evaluaci teoretickych a praktickych
dopadu feseného problému. Poradenské teorie tak vytvareji mapu, v niz je
nutné se orientovat a nalézat optimdini jiz ovérené, efektivni strategie v ob-
lasti poradenstvi. Toto md& piimou souvislost na diagnostické a intervencni

postupy uplatinované pedagogickym pracovnikem se zamérenim na spe-
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cidlni pedagogiku (zejména etopedii), ale také psychologem a jinymi od-
borniky, ktefi ziskali odbornou poradenskou kompetenci absolvovdnim pri-

slusSného kurzu, vycviku Ci vzdéldvacino modulu.

Poradenstvi mimo skolu zajistuji Skolskd poradenskd zafizeni. Ta tvori
pedagogicko-psychologické poradny (PPP) a specidlné pedagogicka
centra (SPC). Obé zarizeni zqjistuji Cinnosti a poskytuji sluzby pro déti, zaky,
studenty a jejich zdkonné zdstupce, Skoly a 3kolskd  zarizeni:
specidlnépedagogickeé, pedagogicko-psychologické, preventivné-
vychovné, informacni, diagnostické, poradenské, metodicke, napomahaji
pri volbé vhodnych vzdéldvacich postupU, spolupracuji s orgdny socidlné
pravni ochrany, zdravotnickymi zarizenimi, soudy ad. Do této kategorie
poradenskych sluzeb fadime rovnéz strediska vychovné péce, jez poskytuji

preventivné-vychovnou péci.

Pedagogicko-psychologické poradny

Cinnost PPP je zamé&fena zejména na komplexni pedagogickou,
psychologickou, specidinépedagogickou a socidini diagnostiku, jejimz
cilem je predevsim zjisténi pricin poruch uceni, pricin poruch chovani, pricin
dalsich problémU ve vyvoji osobnosti, vychové a vzdéldvani déti a mliddeze
a individudlnich predpoklad( v souvislosti s profesni orientaci zakd. Dalsi
akftivity PPP v oblasti poradenské, psychokorektivni a terapeutické jsou
cilené na rozvoj osobnosti, sebepozndni a rozvoj prosocidlnich forem
chovdni negativnich jev v socidinim vyvoji zdkd a middeze, poruch uceni

a chovdni.

V poradné pracuje pedagog, psycholog, specidini pedagog a socidlni
pracovnice. Zpracovavaji podklady k prefazovdni zakd do kol a skolskych
zarizeni, odklad Skolni dochdzky, doporuceni k inkluzivnimu vzdélavani q.
Poskytuji konzultace a odborné informace pedagogickym pracovnikim,

pomdhaji pfi  profesni orientaci zdkd. PPP  jsou zfizovdny podle
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§ 116 z&kona &. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vyssim
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ve znéni pozdéjsich predpisU.
Podrobné jsou pak vymezeny ve vyhldsce €. 72/2005 Sb., o poskytovani
poradenskych sluzeb ve skoldch a skolskych poradenskych zarizenich, ve

znéni pozdéjsich predpisU.

MSMT CR eviduje sit pedagogicko-psychologickych poraden, provadi jeji
pravidelnou aktualizaci a vytvorilo interakfivni  internetovou mapu

zobrazuijici lokalizaci poraden v jednotlivych krajiché.

Specidlné pedagogickd centra

Centfra se zaméruji na poradenskou cCinnost pro zdky s jednim typem
postizeni, pfipadné na zdky s vice vadami, kde dominuje typ postizeni, pro
které bylo SPC zfizeno. Centrum poskytuje poradenské sluzby zejména pri
vychové a vzdéldvani 7zakd s mentdinim, télesnym, zrakovym nebo
sluchovym postizenim, vadami feci, soub&znym postizenim vice vadami
nebo autismem. Cinnost SPC je legislativné zakotvena ve 3kolském zdkoné
C. 561/2004 Sb. a vyhldsce ¢. 72/2005 Sb., ve znéni pozdéjsich predpisU.
Poradenské sluzby poskytuji zakim zdkladnich skol, zakdm strednich skol a
studentOm vysSich odbornych $kol. SPC jsou zpravidla zfizovédna pfi

specidlnich statnich i nestatnich Skoldch.

oL

Studentuv vklad do realizace vyuky:

¢ Interaktivni mapa PPP v Praze a v celé CR: http://www.msmt.cz/socialni-
programy/pedagogicko-psychologicke-poradny
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Student nadefinuje kompetence nize uvedenych pedagogickych

pracovnikd tak, aby vymezil kompetence u kazdé jedné oblasti pUsobnosti.

Tabulka 2 Soupis kompetenci pracovnikt Skolniho poradenského pracovisté

Kompetence pedagogického pracovnika skolniho poradenského
pracovisté

Vychovny

poradce

se angazuje

v oblasti:

« poradenské,

+ metodické

« a informaéni
cinnosti.

Skolni metodik

prevence se an-
gazuje v oblasti:
« metodické,

+ koordinaéni,
 informaéni

e a poraden-
ské ¢innosti.

Skolni  psycholog
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se angazuje
v oblasti:
 diagnostiky,
« depistdaze,
+ konzultaéni,
« poradenské
« aintervenéni
prace,
+ metodické
« a vzdélavaci
cinnosti.

Skolni  specidini
pedagog se an-
gazuje v oblasti:

- depistazni,

- diagnostické

« a intervencni,

» metodické

» a koordinaéni

cinnosti.
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Student by mél absolvovdnim této teoretické Cdasti studijni opory, doporu-
cené literatury ke studiu a také absolvovdnim prezencéni Cdsti vyuky dispo-
novat teoretickymi poznatky, diky kterym dokdze zodpoveédét ndsledujici

dotazy:

Sada otdzek

1. Jak jsou interpretovdny definice a klasifikace ve vzdélavanie

2. Jak tuto kategorii vnimaiji autofi rznych textd?2

3. Cim se vyznacuji déti a Zaci v systému instituciondiniho $kolniho
vzdéldvani?

4. Co ma vlivnaindividudini a kolektivni percepci o détech a zdcich
v procesu skolniho vzdélavanie

5. Jakou vdhu ma tento viiv a pro jaké kauzality ¢i okolnosti se
objevuje, do daného kontextu vstupuje?

6. Jak interpretuji teorie ontogenetického vyvoje percepci téch,
jichZ se téma dotykae

7. Jaké podoby, formy, metody, cesty nebo dokonce prostredky
atp. v jejich intencich existuji, jaké maji vyznamy a co ve svém
radmci prinéseji cilovym skupindm déti a zakd2

8. Co vime o profesiondlech v systému instituciondlniho skolniho
vzdéldvanie

9. Se kterymi pedagogickymi pracovniky se ve skolnim prostredi dité
a Zdk setkd, jakou pedagogickou roli v jeho vzdélavaci trajektorii
zastavaijie

10. Jak vnimd pedagogickd verejnost déti a Zaky ve vzdéldavani a jak
déti a Zaci vnimaji pedagogické pracovniky ve své vzdéldvaci

frajektoriie

81



Martin Kaleja — Poradenstvi a intervence u déti a Zaki s poruchami chovdni

Student zpracuje konspekt z jednoho pramene z nabidky odbornych

liter&rnich prament datovanych od r. 2013:

a) citacni zdznam

b) deskripce volby publikace/dila, zpUsobu studia a zpracovdani zadao-
ného Ukolu

c) interdisciplindrni provdzanost, zejména ve vztahu k pedagogice,
psychologii, pravu, sociologii, I€karské vede, atp.

d) osobni evaluacni reflexi k publikaci/dilu, v niz bude zahrnuta aktudl-
nost transdisciplinarita sdéleného, adresnost a cil Ci zamér

e) klicovd slova s exploraci specidlnépedagogického kontextu

f) odkazy na souvisejici publikace, vyzkumy, sdéleni

o

Na zdkladé studia literdrnich pramen( student prokdze znalost definice:

instituce, institut, standardy, metody, formy, procesy, prostredky, pristupy,
hodnoty, percepce, kognitivni procesy, osobnost, cile, deklarace, vstup,
prubéh, vystup, subjekty, objekty, Cinitele, identifikace, imitace, socidini

uceni, zmény, funkce, procesy.

[o]

Studentuv vklad do realizace vyuky:

e priprava na fizeni vyuky

« hodnoceni k této pripravé

« zvolené metody, formy a prostredky
+ reflexe a evaluace

* podpora kompetence
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|ooriuier svimyAukeiiwee T[]

Student by mél absolvovdnim této teoretické Casti studijni opory, doporu-
cené literatury ke studiu a také absolvovdnim prezencni Cdasti vyuky dispo-
novat teoretickymi poznatky, diky kterym dokdze zodpoveédét ndsledujici

dotazy:

Sada otdzek

1. Co je mylné na rdznych mistech o jejich rdmcich v kontextu vy-
chovy zminiovdno, zaménovano, mylné interpretovano?

2. Jaké typologie, klasifikace a rUznd vymezeni ve vztahu k uvede-
nym terminUm existuji u nds a ve svétée

3. Které pozitivné vnimané, akceptované vzdéldvaci pfistupy jsou
v teoretickych koncepcich popisovdny?

4, Které negativhé vnimané, hodnocené vzdéldvaci postupy jsou
v teoretickych koncepcich popisovdny?

5. Existuji parametry, standardy, poZadavky Ci jiné mantinely pro
uvedené kategorie, a pokud ano, co fikd jejich kontext?

6. Co se vio kurikulu v ceském vzdéldvacim pojetia co se v jeho ob-
lasti uskutecnuje¢

7. Pro které jevy, situace, vlastnosti, okolnosti déti a Zaci do Skoly

chodi neradi?2

Publikace k nastudovdni 1:
Student si nastuduje alespon jednu publikaci kaZzdého nize uvedeného
autora.

« Bartonova, Miroslava

* Bertrand, Yves

 Gulovd, Lenka
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+ Kaleja, Martin
« Sevéikovd, Veronika

« Sotolovd, Eva

Elektronické odborné recenzované ¢asopisy:
» Paidagogos: casopis pro pedagogiku v souvislostech
» Paideia: Philosophical e-journal of Charles University
« Pedagogickd orientace: védecky casopis Ceské pedagogické spo-
lecnosti.
e Pedagogika: casopis pro védy o vzdélavani a vychové
« Specidini pedagogika: casopis pro teorii a praxi specidlni

pedagogiky

oL

Na zdkladé studia literdrnich pramen( student prokdze znalost definice:

sekundarni socializace, skola, skolské zarizeni, vychovné vzdéldvaci proces,
instituce, dité, Zak, kurikulum, vzdélavaci oblasti, cile, stupné, typologie,
klasifikace, Skolni vzdélavani, procesy uceni se, procesy uceni, celozZivotni
uceni, celoZivotni vzdéldvani, metody, formy, prostredky, normy, zdkony,
vyhlasky, klasifikace, profese, pedagogicky pracovnik, ucitel, asistent
pedagoga, Skolni poradenské pracovisté, 3kolské poradenské zarfizeni,
vrstevnici, vstup, probéh, vystup, diagnostika, prevence, intervence,
reedukace, rehabilitace, kompenzace, kompetence, dovednost, znalost,
zpUsobilost, kultura, heterogenita, individualizace, diferenciace, funkce,

zmeny

o
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Na zdkladé studia literdrnich pramen v prezencni ¢asti vyuky student

prokdze znalost definice:

e pedagogické pojeti skoly,

e psychologické pojeti skoly,

e sociologické pojeti Skoly,

e pravni pojeti skoly,

e kulturni pojeti Skoly,

» statni, soukromeé, cirkevni a jiné pojeti Skoly

* malag, velkd, malotridka, vesnicka, méstska, sidlistni

« elitni, jazykovd, se zamérenim na ...... 7 (rOzné)

pontuictozrmoviny |[7]

Student by mél absolvovdnim této teoretické Cdasti studijni opory, doporu-

cené literatury ke studiu a také absolvovdnim prezencéni Cdsti vyuky dispo-
novat teoretickymi poznatky, diky kterym dokdze zodpovédét ndsledujici
dotazy:

Sada otdazek:

1. S kterymi obtizemi Ceskd Skola se dnes potykd a proC tomu tak je?

2. Co v uplynulych letech ve vzdélavacim systému zménilo, proC a jak
je to s odstupem Casu hodnoceno?

3.  Ktery mylné, neopodstatnéné, zcestné nebo zcela vyboclujici
tendence se Skolstvi se v uplynulych letech prosazovaly,
proklamovaly, hdijily, prestoZze se vyznacovaly absenci relevantni
argumentace?

4. Které procesy, mechanizmy, pristupy se v poslednich letech zménily
a obecné je Ize vnimat jako pedagogicky vhodné, sprdvné,

efektivnie

7 RUzné orientované, napr. s rozsifenou vyukou cizich jazykd, nebo spor-
tovné zamérend skola
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5. Jak usiluje skola o spoluprdci s rodinami déti a ZakU a naopak? Dd se
dany stav objasnit, ozrejmite

6. Coje obsahem skolniho vzdéldvani, kdo jej tvori, kdo za néj odpovidd
a prostrednictvim jakych cest, ndstroju, mechanizm0, procesy atp. se
realizuje?

7. Co ceské skole naddle ve srovndni s jinymi skolami ve svété chybi, co

by se na jejim systemu mélo ménite

Publikace k nastudovani:
KALEJA, Martin. (Ne)pfipraveny pedagog a Zdk z prostfedi socidlni
exkluze. Opava: Fakulta verejnych politik v Opave, Slezska univerzita
v Opave, 2015.

Elektronické odborné recenzované c¢asopisy:
* Paidagogos: ¢asopis pro pedagogiku v souvislostech
» Paideia: Philosophical e-journal of Charles University
« Pedagogickd orientace: védecky casopis Ceské pedagogické spo-
lecnosti.
e Pedagogika: casopis pro védy o vzdéldvani a vychové
« Specidini pedagogika: casopis pro teorii a praxi specidlni

pedagogiky

] S

Skolni vzdélavani ma vést ke kultivaci osobnosti, k rozvoji déti a zaku. V jeho
rdmci diskriminace, xenofobie, netolerance, negativismus nema sve misto.
Pedagog je pevnou, konstantni vyrovnanou osobnosti, kterd ve svém pUso-
beni neuplatiuje principy prosté generalizace, archepypdinosti, jez by
mohly zpUsobit skodu nebo Ujmu détem, zakdm nebo jejich blizkym. Peda-
gog si je védom svych rezerv v otdzce pripravenosti k vykonu své profese.

Neustdle na sobé pracuje, rozviji své schopnosti a kultivuje svou osobnost.
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V edukacni redlité je potfeba pamatovat na dalsi aspekty souvisejici s
ucenim. J. Mares (1998) hovoti o strategii ucit se, jak se ucit (learning how
tolearn / learning to learn). Zminuje, Ze styly uCenije mozné, aviak ne nutné
ménit &i ovliviiovat. Pravé od ucitell se obecné ocekdvd, Ze ponesou nej-
vétsi podil na pozitivnich zméndch zdkova stylu uceni. Viechny faktory
ovliviujici styly uCeni by mély byt zohlednény. Jsou to napr. individudini
zvld&stnosti, rodinné z&zemi zaka, podminky, v nichz uceni a vyucovani pro-
bihd ad. Nositelem zmén mUze byt také psycholog nebo jiny poradce, ka-
marddi, spoluzdci a také sourozenci (dosdhnout toho, Ceho dosdhl bratr —

takovy cil je blizsi nez dosdhnout toho, ceho dosdahl ucitel). (Kaleja, M. 2011)

Prostor pro pozndmky studenta:
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4 CHARAKTERISTIKA CILOVYCH SKUPIN DETIi A ZAKU
A JEJICH PROJEVU V OBLASTI CHOVANI VE SKOL-
NiM PROSTREDI

2

Cilové skupiny oboru etopedie se vyznacuji znacnou heterogenitou, a to nejen
v projevech v oblasti chovdni, ale také v hodnoceni, v pojmenovdani a v oborové
kategorizaci, tfidéni. Hodnoceni téchto projevd chovdni se rdzni v zdvislosti na
mnoha faktorech. A pojmenovani stejné tak. Oborovd kategorizace je rozdilnd
pro svUj oborové vécny zdklad u discipliny: 1ékarskd véda (pediatrie, psychiatrie,
neurologie qj.), psychologie a specidini pedagogika — etopedie. N&sledujici kapi-
tola poskytuje deskripci zminovanych cilovych skupin s dirazem na eduakeni a

edukativni kontextualitu.

[£] e

Student by mél absolvovdanim této teoretické Casti studijni opory a také alb-
solvovanim prezencni Casti vyuky disponovat ndsledujicimi teoretickymi po-

znatky, jez jsou obsahem kapitoly. Patfi zde predevsim tato témata:

« vymezeni, ujasnéni, definice, klasifikace, diverzifikace kontextu
symptomatologie chovdni v déti a Zaku cilovych skupin, tj. cho-
vani v Zaku s problémovym chovdnim, s poruchou chovdni a u

ZAKku s rizikem v oblasti chovani

_

Chovani, jedndni, problémové chovdni, porucha chovadni, rizikové cho-
vani, dité, Zak, projevy, intervence, klasifikace, predpisy, metodickd dopo-

ruceni.
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4.1 Vymezeni cilovych skupin v kontextu skolniho prostredi

1]

»Skolni dochdzka je povinnd po dobu stanovenou zdkonem.“ Novelizace

Skolského zdkona (zdkon ¢&. 82/2015 Sb.) vymezuje povinnou 3kolni
dochdzku a do jejiho rdmce je noveé integrovdna jednoletd povinnd UCast
v instituciondiné koncipovaném a stdtem nové prostrednictvim prislusnych
kurikuldrnich  dokumentld garantovaném predskolnim vzdéldvani. Cely
Skolsky systém, jeho koncepce, obsahy a procesy, vCéetné téch, jez se na
realizaci vzdélavani zdka podileji, musi zcela jist€ permanentné
zohlednovat zdkladni konstantni paradigmata (pred)skolniho vzdélavani.
K nim fadime ndsleduijici:

o 1Ak v z&kon& vymezeném obdobi md povinnost U&astnit se instituci-
onalizovaného a statem garantovaného vzdélavani a s jeho Casové
vymezenou dobou trvani se pocitd.

« 1&k v procesu vzdéldvani uplatiuje sva prava. Uplatrivje tedy pravo
na vzdéldni.

e Rdmec vzdélavani predstavuje pripravenou a systemizovanou
koncepci. Jeji realizdtori v procesu vzdélavani zdka a dalsi
spolupodilejici se subjekty jsou pIné kvalifikovani a kompetentni. Jsou
tedy na né kladeny jisté pozadavky.

« Obsah, metody a prostredky, formy a charakter vzdélavani musi vést
k rozvoji osobnosti zaka, vést zaka k jeho svoboddam.

e Osobnostni, ani socio-edukativni Ci jind charakteristika zdka, pri-
padné jind jeho charakteristika ztézujici vychovné vzdéldvaci proces
nepredstavuje predpoklad pro argumentaci duvodi vylouéeni ze
vzdélavani.

« Prdva, povinnosti a svobody maiji vSichni Zdaci tfidnich kolektivu viech
skol bez ohledu na zaméreni, profil, strukturu i reference dané insti-

fuce.

Vzhledem k tématu se orientujeme na socioedukativni charakteristiku Zaku

zakladnich skol, vazdnou predevsim na jejich projevy chovani. Do tohoto
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kontextu zandsime otdzku inkluze ve spoleCném vzdélavani, pricemz tu
s urCitym handicapem, znevyhodnénim atp.) do dimenziondiné rizné utvo-
feného socidlniho prostredi ohranic¢eného konkrétni tffidou nebo $kolou.
V inkluzivnich procesech pocéitdme s pfimou spolutUcasti dotéenych a v
takto konstruovaném prostiedi implikujeme elementarni principy huma-
nismu, podirhujici uznani hodnoty kazdého clovéka a respektovani jeho
pripadné jinakosti. Toto pojeti koncepce vzdélavani deklaruje diverzitu spo-
leCnosti, jeji akceptaci a vede viechny ziCastnéné k vnimdani heterogenity
lidi za jev prirozeny, vyskytujici se v riznych spolecenskych situacich, ve kte-

rych se nachdzeji. (Kaleja, 2015, 2016)

4.2 Kontext projevu problémového chovani ditéte a Zaka

Problémové chovdni zak( predstavuje specidlnépedagogickou kategorii
s vlastnimi projevy, kauzalitami a zakonitostmi. Nelze ho automaticky spojo-
vat k projevim ndlezicim k poruse chovdni, nelze ho bez uvedeni souvislosti
pripisovat komukoliv, kdo svym chovdnim v urcité situaci pUsobi nonkon-
formné. AC obecné Ize fici, ze spolecnost pravéeé clovéka, ktery zpUsobuije
nesoulad v situacni realité svym vymykajicim se, tudiz problémovym chova-
nim, pojmenovava za problémového a jeho chovdni vnima jako problé-
mové. Nékdy jej také oznacuje jako problematické. Rodinny kontext pro-
blémové chovani zaka interpretuje ponékud jinak. Kontext Skolského pro-
stredi prichdzi s viastnim pojetim. A pravé jemu budeme vénovat paftficny
prostor. Pfedchozi a i probihaijici socializacni procesy, jejich intervenujici

souvislosti jsou jeho souCdsti.

Problémové chovdni se u jednotlivych zaku Iisi v zdvislosti na mnoha okol-
nostech. Velkou roli vjeho demonstrovaném schématu muize hrdt vék, si-
tuace, prostredi, zkusenost, osobnostni charakteristika, mira participace ji-

nych, motivace a celd fada dalSich faktorl. Jeho etiologie je mnohovrstvd,
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prevalence obtizné objektivné méritelnd, nebof jeho vyskyt v rznych pod-
minkd&ch a socidlnich prostredich se mUze proménovat. Piiklkadem muize byt
deskripce problémového chovdni Zzakd mladsino skolniho véku a zakd star-
siho skolniho véku. Demonstrace projevl a obecné pojato jejich charakter
jsou v komparaci odlisné. Hodnotici pristupy, tolerance, nebo strategie
pedagogickych intervenci se mnohdy a v pedagogické realité je i z&ddouci,
aby tomu tak bylo, rdzni. Podnétnost prostfedi, kvalita subjektld vychovy a
vzdélavani, pozitivni podminky socio-ekonomického, kulturniho a
rodinného zdzemi nikterak nemohou pro 3kolni prostfedi garantovat
konformni chovdni zakd. Na druhou stranu jsou determinuijicimi Ciniteli v
procesu osobnostniho rozvoje v Zivoté &lovéka. ZAci svym problémovym
chovanim mohou cilené demonstrovat svou nespokojenost, agresivitu,
odpor, negativni vztah, nebo také jeho prostrednictvim chtéji dosdhnout
uzndni, prfitom se realizuji zpUsoby, které pedagogickd verejnost vnimd
negativné. Mohou prekracovat zdkonné normy, mohou predstavovat

existencni rizika dotCeného nebo jistd rizika predstavuji pro ostatni zdky,

pedagogy.

V teoretickych koncepcich dany terminologicky konstrukt je pojimdn
v relaci se skolskym prostredim joko neklidny zak, konflikini Zak, provokuijici
idk, agresivni Zdk, jako Zdk svym chovdnim narusujici vychovné
vzdéldavaci proces. Objevuje se i explanace spojend s zdkem odmitajicim
pracovat v procesu vyucovani. MUze jit také o zdka, ktery neplni zadané
Ukoly, nekomunikuje s vyucéujicim, nenosi si skolni pomucky, je ve
vyucéovani pasivni atp. Dokonce zde Ize zafadit také zdka, jehoz vzdjemny
vztah s uCitelem je jednostranné nebo oboustranné jakkoliv narusen. (srov.

Auger, Boucharlat, 2005, Kaleja, 2013)
Starsi teoretickd vymezeni maiji Sirsi, a dnes diskutabilné akceptovatelny rdz.
Priklkadem mUze byt definice A.  Jurovského (1955, upraveno), kdy

problémovému zdkovi pripisuje: neplnéni pisemnych Ukolu, nedostaéujici
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nebo chybéjici pripravy do s$koly, zapomindni skolnich ucéebnic a
pomucek, vyrusovani béhem vyuéovani, hyperaktivni chovani v prubéhu
prestavek, zameskdavani skolni dochdzky, narusovani vzdélavaciho
procesu, vzdor vuéi uéiteli, zesmésnovani, odmlouvani, zlost a Sikanovani,
verbdini a neverbdlni agrese vuUéi spoluzakum, sikana a neshody mezi
spoluidky, podvody ve skolnim déni (napf. opisovdni, lhani apod.),
prestupky proti skolnim zdkazum (cilené, pldnované, s konkrétnim Ucelem),

obcéanské a mravni prestupky viéi okolnimu obyvatelstvu a jeho majetku.

Z. Michalova (2012, upraveno) vymezila potenciondlni skupiny determinant
problémového chovani zakU a klasifikovala je do tfi skupin, a to ndsledovné:
e Vnitfni kauzdini determinanty: dusevni zdravi, potize se sluchem Ci
zrakem, kognitivni schopnosti, sekunddrni dusledky télesného
postizeni, bolest, zneuzivani ndvykovych Iatek, soubory
pozorovanych typU chovdni ad.

e Vnéjsi kauzdini determinanty: hluk, teplota, osvétleni, prelidnénost
prostfedi, nedostatecnd/nadmérnd stimulace, zasedaci poradek,
nedostatecné pochopeni druhé osoby, nerespektovdani soukromi,
nerespektovdani osobniho prostoru, restriktivni prostredi ad.

« Merizilidské kauzdini determinanty: nedostate¢né ocenéni,
problémy v komunikaci, kulturni zvldstnosti, postoje a jistd
ocCekdvdni, zkusenosti, strach, naucené chovdni, nizké/prilis

vysoké sebevédomi, frustrace ad.

Je tedy patrné, Ze etiologie fenoménu problémového chovdni zdka je
zdlezitosti multifaktoridini (multidimenziondini, polyetiologickd), zasahuje do
vsech  struktur  bio-psycho-socio-mordinino  zdkladu. Na  projevy
problémového chovdani z&dka mohou do znaéné miry pusobit sami rodice,
jejich vychovny styl, péée, celkova rodinnd pohoda. Nemaly podil muze
mit osobnost pedagoga, jeho pristup, erudice, jako i volba a aplikace

vychovné vzdéldavacich strategii.
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Proto efektivni (specidlné)pedagogickd intervence musi zohledriovat
predchozi analyzu feSeného stavu. Do centra pozornosti musi zahrnout ty
faktory, které dané chovdni vyvolaly a samotné intervenéni schéma musi
pamatovat na individualitu Zaka, jeho perspektivu v procesu vzdéldvaci
trajektorie. Charakter intervence nesmi predstavovat naruseni socidlniho
klimatu tiidniho kolektivu, nebo rodinného zdzemi. V jeho rdmci musi byt
definovan cil vedouci k ziskani rediného obrazu o sobé sama, o podobé
viastniho chovani. Samoziejmosti musi byt ndsledné piimé
(specidlné)pedagogicky sestavené metodické vedeni k Zddoucimu a
pedagogicky o¢ekdvanému chovadni. Zapominat by se nemélo ani na

podporu seberegulace zdaka.

4.3 Kontext projevu poruch chovani ditéte a zaka

Porucha chovdni je zcela odlisnou specidinépedagogickou kategorii
s vlastnimi projevy, kauzalitami a zakonitostmi. Terminologicky konstrukt po-
rucha chovani v predmeétné relevantnich védnich disciplindch jako jsou lé-
karskd véda, psychologie a specidlni pedagogika (etopedie) se ve svém
pojeti ajeho interpretacilisi. Ovsem i tato diferenciace zada reflexi, exaktni
systemizaci ve vsech aplikovanych epistemologickych pristupech pri-

slusné védy.

Poruchu chovani diferencujeme od poruchy jedndni, zahrnujici fzv. volni
jednadni, kterym jedinec zcela védomé a Umysiné sleduje stanovené cile.
Radime k nim: abuli, agitovanost (bezcilné jedndni s motorickym nekli-
dem), impulzivni jednani, zkratkovité jedndni, kompulzivni jedndani, raptus
(nahlé, kratke, zurivé utocné jedndni), katatonické poruchy jedndni. (Mald,
E., Pavilovsky, P. 2002)

Porucha chovdni ve vztahu k diagnostické procedure je véci psychiatrické,
resp. téz psychologické agendy. Jeji primdrni diagnostické ukazatele casto
zahrnuji agresi, odcizeni, vandalismus, porusovani pravidel a/nebo lez.

Myliné, tudiz nespravné, jsou tyto jevy ve vyctu jakychsi klasifikaci poruch
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chovani, neboft jejich prostiednictvim se pouze setkdvame, nebo pouze
muZeme setkat s demonstraci projevu poruchy chovani. Nejde tedy v pra-
vém slova smyslu o fenomén synonymné oznacuijici jako porucha chovani.

Toto by sou¢asnd véda méla plné zohledrnovat.

Lékarskd véda tento jev pro Skolskou praxi interpretuje ndsledovné:

« 74k naruiuje skolni aktivity, byvd Easto impulsivni, nepozorny, roztrzity.
Nefidi se tridnimi pravidly, pravidly Skoly (Skolni fad).

«  Ma& 3patnou koncentraci a nizkou odolnost vi&i zméndm. Casto
argumentuje s irelevantnimi informacemi. Jeho jednani je agresivni,
s prvky tyranie.

» Pravidelné zanedbdvd skolni dochdzku a Skolni povinnosti.

« Neustdle obvinuje ostatni, osoCuje je, déld z nich nepoctivé.

¢ MAa nizké sebevédomi, objevuiji se obtize pfi prdci ve skupindch.

+  Objevuje se i automutilace (sebeposkozeni). Miva manipulativni cho-

vani.

Podle odbornikd angazujicich se do problematiky détské a adolescentni
psychiatrie je porucha chovdni oznac¢enim vypovidajicim o souhrnném po-
stizeni v nékolika oblastech osobnosti ¢lovéka. Jedna se tedy o termin za-
stresujici. Nedostatky v danych oblastech se demonstruji v roviné behavio-
raini, proto se uvadi toto oznaéeni. Pristupy odbornikd I€karskych oborl, psy-
chologie a specidlni pedagogiky k jedincm s poruchou chovdni se teda,

jak jsme jiz uvedli, rdzni a jsou legitimné limitovdny moznostmi svého oboru.

Literarni prameny uvadéji tyto klasifikace poruch chovani:

+ medicinskd klasifikace vychdzi z WHO (World Health Organisation,
cesky Svétovd zdravotnickd organizace, ve zkratce SZO), z mezind-
rodni klasifikace nemoci, téz ze standardd Americké psychiatrické
asociace,

+ spolecenska klasifikace (tézZ socidini) je sice odborniky povazovdna
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za zastaralou, oviem stdle uzivanou, vychdzi z koncepce prof. Milose
Sovdka,

« dimenziondlni klasifikace se vyuzZivd v anglosaskych zemich a fidi se
ji predevsim psychologové Ci specidlni pedagogové,

+ Skolska/pedagogickad klasifikace spojovdna s konfliktem, s ndsilim a

se zAvislosti.

Terminologickou diverzitu poruchy chovani jako konkrétniho fenoménu
zajistuji pohledy odborniky, jejich oborové pristupy a zpUsoby ¢i moznosti
hodnoceni. U obecného vymezeni poruch chovdni zdkd vychdzime
z téchto vychodisek:

« 74k nerespekiuje stanovené normy, a to ve sledovaném obdobi
delsiho charakteru, piitom je kriticky objektivné usuzovdno, ze se
nejednad o jev aktudlni a zaroven je kriticky objektivné predvidatelné,
Ze dany stav bude naddle pretrvdvat. V nékterych pripadech je
patrny védomy zdmér zdka, vjinych projevy chovdni jsou zcela
nevédome.

« Dané chovdni se projevuje s vyraznymi ndpadnostmi v oblasti
socidlnich  vztahl, empatie, citovou chladnosti,  jinymi
nestandardnimi emocné ladénymi danostmi. Emocionalita mize byt
narusena i v relaci sobé sama.

« Sledovany jev se objevuje v roznych socidlnich prostfedich, nebo vy-
hradné v daném prostiedi a témér vidy. Jeho charakter z perspektivy
méfitelnosti mUze dosahovat rlzné intenzity, nékdy relativné stejné.
MUzZe predstavovat pro dotc¢eného nebo pro jeho okoli jisté limity,
prekdzky, nebo absenci urCitych zdkonitosti.

« Dany jev se nedaii odstranit béZnymi pedagogickymi postupy, které
za jinych okolnosti jsou vyhodnoceny vidy jako efektivni. A aplikace
cilenych specidlnépedagogickych procesU se jevi jako zdarild, ac

popisovany ireverzibilni stav nemuize zcela napravit, zajistuje eliminaci
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negativné hodnocenych projevl nebo alespon pini funkci profylak-
tickou, jiz prostrednictvim se dany stav nezhorsuje.

« Porucha chovdani podle S. R. Forness a K. A. Kavale (2000) se muze
objevit samostatné nebo v kombinaci, nevdze se na kulturni a et-
nické rozdily. Autofi upozormuji, Zze se mize projevit i jako kombino-
vané postizeni. V této souvislosti zdUrazriujeme, Ze nelze automaticky
povazovat projevy zaka z prostredi socidini exkluze, nebo z prostredi,
které je bezprosttedné ohrozeno socidlni exkluzi za projevy plynouci

z poruchy chovani.

Odborné zdroje uvdadeéji celou plejaddu znakd k obecnému pojeti poruchy
chovdani, jez z&4daiji zohlednéni jiz pri orientaéni pedagogické diagnostice.
Jejich deskriptivni a explanaéni charakter umozni pochopit etiologii, deter-
minaci, socializa¢ni procesy a v neposledni fadé edukaci Zdka s poruchou
chovani. Projevy poruchy chovdni nemaji vyhradni souvislost s vékovym
obdobim, s pohlavim, nebo s intelektem dotceného. Do Uvahy se musi vzit
také situace, v niz se jedinec nachdzi a je posuzovan. Jeho kulturni aspekty,
maijici vliv na chovdni zédka a také predmétny cas, nebo obdobi, v némz se
7ak nachdzi a je podroben analytické procedure. Samoziejmosti pri téchto
cinnostech je brdani zretelu na prostor, v€etné sociologického pohledu na

néj a jeho podminky, v jehoz rdmci se analyza provadi.

Obecnych definic pojedndvaijicich o poruse chovdni, nebo teoretickych
konceptl urcujicich nepregnantni taxativni definici poruchy chovéni je po-
mérné& mnoho. Nutné je pravé proto striktné zdUraznit, Ze porucha chovani
predstavuje ve svém oznaceni uréity konstrukt (stejné tak jako napriklad
mentdlniretardace) a tudiz jeho znaky jsou pouze ocbecnymiznaky. Takovy
konstrukt predpokladad klasifikaci typu (druhv) s jasné vymezenymi viast-
nostmi a zdkonitostmi. V |ékarskych oborech, v psychologii a ani ve speci-

dlni pedagogice se tedy nesetkdme s klasifikaci stupnd obecného pojeti
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konstruktu poruchy chovani, nebot ve svém jadru predstavuje soubor vari-
abilnich typU a jejich nékdy specifickych, oviem téz obecnych symptomi
rozné kauzality, etiologie a rdzného dopadu. Hensel a M. A. Vernooij (2000:
229) poruchu chovani proto definuji ndsledovné: ,,Porucha chovdni je vy-
sledkem socidiniho upevriovdni a prifazovdni procesy. Nejde o kvalitu cho-
vani jako takového, ale jednd se o deklarovany socidlni deficit doprova-
zeny dalsimi spoleCenskymi jevy a z pohledu vyvojového také kulturnimi
zménami. K vymezeni poruchy chovdni miZe dojit pouze ve vztahu k plat-

nym spole¢enskym normdam.*

V ndvaznosti na to, dodavdme argumentacni dikci H. Bacha (1993), v niz
stoji dUraz na skutecnost, Zze porucha chovdani jako takovd neexistuje. Exis-
tuje Clovék, ktery svym chovdanim pfi posuzovani urCitych souvislosti ve
vztahu k lidem, k hodnotdm a k jistym oCekdvdnim vybocuje. Stejné tak ne-
existuji zadné problémy v chovani jako samostatny celek, ale méli bychom
do popredi stavét jedince vykazujiciho rozdilné chovani oproti o¢ekavani
jinych, oproti chovani zadoucimu, o¢ekavanému, prijatelnému, pochopi-
telnému atp.

| z vySe uvedeného je jisté patrné, ze zkoumdni etiologie poruch chovani
predpoklddd analyzu behaviordinich projevu osobnosti Zaka a ta je kon-
struovdna vnitinimi, vnéjsimi, kulturnimi, biologickymi a dalsimi dispozi-
cemi. Mezi z&kladni primdrné viak fradime osobnostni charakteristiky, gene-
tické dispozice, oslabeni nebo poruchy centrdini nervové soustavy, Uroven
inteligence, vlivy rodinného asirsino socidiniho prostredi, subdeprivacni a
deprivacni zkusenosti, vliv subkultury a vrstevnickych skupin. Kazdému fak-

toru by méla byt vénovdana pozornost.
Pfi specidlnépedagogické intervenci se musi poéitat s participaci rodi¢u,

uéitelt a dalsich subjektu, jez maji blizky vztah k vychovnému pusobeni

Zdka, a tim i determinacni potencidl k dosavadnim a budoucim formativ-
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nim schématim jeho osobnosti. Pozadavkem je, aby intervence byla zahd-
jena hned, jakmile se takové chovdni zacne projevovat, respektive jakmile
dochdzi k jeho identifikaci. Cilem je zamezeni prohlubovdni nezddoucich
projevy, jejich rozsahu a dopadu. Efektivita odborného zdsahu je pak pfimo
zAvisld na objektivné kritické, oboroveé vécné a procesné korekini analyze,
v jejimz obsahu nalezneme okolnosti tykajici se identifikace feSeného
konstruktu, vécnou deskripci redinych, prfipadné potencidlnich faktord. Jak
Skolskd praxe ukazuje, pedagogickd verejnost nardzi na celou fadu
zasadnich nedostatky a jejich dopadu v uvedenych z&ddoucich krocich
smérem k eliminaci, profylaxi, reedukaci, rehabilitaci, kompenzaci ad:

. Poradenskd pracovisté 3Skoly netvori vzdy kompletni tym
pedagogickych pracovnikU (vychovny poradce, skolni metodik
prevence, skolni specidlni pedagog, Skolni psycholog), &imz
kompetence jednotlivych zaméstnanct mohou byt limitovany,
nebo mohou presahovat jisté kapacitni moznosti.

. Problémem je kvalitni komplexni specidlnépedagogicka analyza
a nasledné intervence (v intencich prevence, poradenstvi,
diagnostiky, reedukace, kompenzace, rehabilitace) zamérend na
oblast poruch chovdni a realizovand prostrednictvim adekvatni
aplikace optimalnich metod a technik.

. Nedostatecnd orientace ve znalosti identifikdtord slouZzicich
k vlastni idenfifikaci, chabd orientace v klasifikaCnich
schématech, ndsledné vobecné a specificky vdazané
symptomatologii poruchy chovdni, potazmo pak v optimdlné

sestavené intervenci na Urovni skoly.

4.4 Kontext projevu rizikového chovani ditéte a Zzaka

Skolsk& terminologie, tedy nejen pedagogicky konstruovand odbornymi
teoreticko-metodologickymi  postupy, ale také ta vyskytujici se
v dokumentech a predpisech rdzné Urovné, fesici otdzky (skolni) vychovy a

vzdéldvani, v poslednich letech operuje s oznacenim rizikovy zdk (Zak
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s rizikovym chovdnim). UzZiva jej v rdznych kontextech, s nékolika variabilnimi
vyznamy. Vlastni oznaceni zpravidla signalizuje existujici predpoklad, nebo
potencidl vystupujici jako faktor, jeni je casto spojen se $kolnim
neuspéchem (srov. Dvordk, D., Vyhndlek, J. Stary K. 2014). Odbornici se
oviem stavi k problematice pojmoslovi onoho konstruktu dosti laxné&. Resi
dany jev z perspektivy vlastniho oboru, nepocifuji potfebu upozoriovat na
existenci mozného nedorozuméni, pravé uztim terminologického
ekvivalentu ,rizikovy zak", ,,zak v riziku*, ohrozeny zak", ,,zak v ohrozeni* atp.
E. Zezulkovd (2015, 2016) ve svém vyzkumu, kde se zabyvd otdzkou
Ctendrské gramotnosti a jazykové kompetence, nehovoii o rizikovych
Zdacich. Naopak ve svém sdéleni nabizi zcela odlisny pohled, a tim vyzyva
dalsi odborniky k zamysleni se nad tim, zda skuteéné jde o rizikového Zdaka.
Za rizikové povazuje ve svych zjisténich nékteré oblasti ctendrské
gramotnosti, jazykové kompetence. Pohled na metakognitivni schéma, na
vsechny jeho procesy a vystupy se tim vyznamné méni. V téchto intencich
pedagogickd verejnost musi vyhodnocovat jakékoliv terminologicky
variabilni spojeni, jakkoliv sestavené variace terminologickych konceptu,
ve kterych se objevuje Zdk a riziko. Apeluje na skuteénost, Zze ve
vzdélavaci trajektorii Zdka existuji konkrétni faktory v pozicich
proménnych, s nimiz by se mélo zcela jisté pocitat. Obdobné vidime zdka
s rizikovym chovdanim, resp. Zaka, jehoz chovani signalizuje uréité riziko pro

jeho dalsi bio-psycho-socio-mordini vyvoj.

Ve vztahu k existenci téchto rizik, primdrné vsak s ohledem na pozitivni
rozvoj osobnosti Zaka, je nutné provdadét cilené a systemizované uchopené
(specidlné)pedagogicky efektivni z&sahy prostrednictvim konkrétnich
intervencnich strategii prevence, poradenstvi, diagnostiky, reedukace,

kompenzace a rehabilitace.

MSMT CR ktématu rizikovy Zdk v obecném slova smyslu vroce 2010

zverejnilo Metodické doporuéeni k primarni prevenci rizikového chovani v
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détiamldadezie (C.j.: 21291/2010-28) a v roce 2016 vydalo Metodicky pokyn
ministryné Skolstvi, mladeZe a télovychovy k prevenci a feseni Sikany ve
Skolach a skolskych zafizenich (C. j. MSMT-21149/20164). Jejich
prosttednictvim apeluje na predchdzeni rozvoje rizik, zejména k
ndsledujicim rizikovym projevim v chovdni zakd:

e agrese, Sikana, kybersikana a dalsi rizkové formy komunikace
realizované za uziti multimedii, nd&sili, vandalismus, intolerance,
antisemitismus, extremismus, rasismus a xenofobie, homofobie,
z&3koldactvi, zavislostni chovdni, uzivani viech ndavykovych latek,
netolismus, gambling, rizikové sporty a rizikové chovdani v doprave,
prevence Urazu, spekirum poruch prijmu potravy, negativni pdsobeni

sekt a sexudlni rizikové chovani.

Podminky, opatfeni a vyucovaci postupy k zajisténi vhodné intervence zakd
cilovych skupin pedagogové skol mohou konzultovat s pracovniky skolniho
poradenského pracovisté a s pracovniky Skolského poradenského
zafizeni®. Od pedagogickych pracovniky profesiondlu se oéekdvd, ze se v
rdmci svého pedagogického pusobeni budou aktivné spolupodilet na
prevenci, korekci, reedukaci, rehabilitaci, kompenzaci a jiné etopedicky
ladéné specidlnépedagogické cinnosti, jenZ obecné ndlezi do agendy
specidlniho pedagoga - etopeda. V soucasném Skolstvi pozice
specidlniho pedagoga - etopeda neni na $koldch a skolskych zafizenich
systémové plosné nastavena, prestoze skoly a skolskd zafizeni s ohledem
na projevy chovani cilovych skupin déti a Zaku a narustajici pocet této

populace po ni volaji.

Jak ve svém pokynu MSMT CR (2010) uvadi: ,,Kazdy pedagogicky pracovnik
dbd, aby uplatriovand prevence rizikového chovdani u 7Zdkd podle
odstavce 1 byla provdadéna komplexné, ti. ve viech oblastech Skolniho

prostredi a Zivota, jichZ se prevence rizikového chovdni u ZakU dotykd.*

8 Viz dfive zarazend kapitola k této problematice.
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Ddle uvdadi tyto Ctyfi oblasti (upraveno):

. psychosocidlni dovednosti Zaka,

. existence zZdka a jeji spojitost se §kolou,
. soundlezitost Zaka,

. adaptabilita Zaka.

Do oblasti psychosocidlni dovednosti zadka patti: sobéstacnost, autonomie,
dUstojnost, seberealizace, spokojenost v rodinnych, pratelskych a dalsich
mezilidskych vztazich, socidlni a kulturni integrita, tvofivost, schopnost milo-
vat, pracovat a zit v souladu s rozmanitou kulturou a svétem.

Do oblasti existence zaka a jeji spojitost se Skolou patfi: péce o sebe sama,
o svUj zevnéjsek, volba mezi zdravym a nezdravym zpUsobem Zivota, nezd-
vislost, predstava o své budoucnosti, vira v budoucnost, vnimdani smyslu Zi-
vota.

Do oblasti soundlezitost zaka patfi: vnimani sebe sama jako soucast Zivot-
niho prostredia Zemé, pocit bezpecive Skole, ve mésté, ocenénimé osoby,
oceniovani ostatnich, kamarady, sobéstacnost, umét prijimat zdravotni/so-
cidlni pomoc a sluzby.

Do oblasti adaptabilita zdka patfi: davat pozor na sebe a svij zevnéjsek,
Ucast na sportovnich a rekreacnich aktivitdch, setkdvani se s lidmi a trdvim
s nimi volny ¢as, pldnovdni a volba profese nebo zaméstndni, reseni pro-

blémU s odvahou, pravni povédomi.

Student by mél absolvovdnim této teoretické Cdasti studijni opory, doporu-
cené literatury ke studiu a také absolvovdnim prezencéni Cdsti vyuky dispo-
novat teoretickymi poznatky, diky kterym dokdze zodpovédét ndsledujici

dotazy:

103



Martin Kaleja — Poradenstvi a intervence u déti a Zaki s poruchami chovdni

—_—

Jaké jsou intenciondini vlivy vychovy?
Charakterizujte disocidlni chovani.

Vypiste typy neagresivnich poruch chovani.

Jaky vyznam mdad axiologie pro etopedii?

Kdo se podilina etopedické diagnostice?

Napiste vyznam sebehodnoceni.

Napiste jiny ndzev pro lehkiou mozkovou dysfunkci.

Co je to socidlni exkluze?

0 o N oW

Z ¢eho vychdzi medicinské hledisko klasifikace PCH?

Student zpracuje konspekt z jednoho pramene z nabidky odbornych

liter&rnich prament datovanych od r. 2013:
a) citacni zdznam

b) deskripce volby publikace/dila, zpUsobu studia a zpracovdani zada-

ného Ukolu

c) interdisciplindrni provdzanost, zejména ve vztahu k pedagogice,

psychologii, pravu, sociologii, I€karské vede, atp.

d) osobni evaluacni reflexi k publikaci/dilu, v niz bude zahrnuta aktudl-

nost transdisciplinarita sdéleného, adresnost a cil &i zamér
e) klicovd slova s exploraci specidinépedagogického kontextu

f) odkazy na souvisejici publikace, vyzkumy, sdéleni

o

Na zdkladé studia literdrnich prament student prokdze znalost definice nd-

sledujicich ustdlenych zkratek, jejich obsahl a vyznamu:
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 ADHD, ADD, ODD, SPU, SPUCH, SVP, PO, PCH, PAS, MP, MR

Na zdkladé studia literdrnich prament student prokdze znalost definice né-

sledujicich terminologickych spojeni:

« Ne / socializovand porucha chovdni.

* Ne / agresivni porucha chovdni.

e Porucha chovdni s dobrou progndzou / Spatnou progndzou.

e Porucha chovani ve vztahu k rodinnému zdzemi.

« Porucha chovdni vznikld viivem vnitfnich / vnéjsich faktorC.

e Porucha chovdni maijici vztah k Iatkové dependenci (zdvislosti).
e Porucha chovdni maijici vztah k neladtkové dependenci (zdvislosti).
e Porucha chovdni spojend s hyperaktivitou.

e Opozi¢ni porucha chovani.

e Porucha chovdni a emoci.

+ Ne / specifickd porucha chovdani.

e Zavaind porucha chovani.

e  Extrémné zavaind porucha chovdni.

e Jiné poruchy chovdni uvedené v psychiatrické praxi.

e Jiné poruchy chovani uvedené v psychologické praxi.

e [+

Studentuv vklad do realizace vyuky:

e pfiprava na vyucovani

« hodnoceni k této pripravé

« provéreni zvolené metody, formy vyucovdni
» reflexe evaluace

* podpora kompetence
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(7] [seriuierionianyatanviwies SR

Student by mél absolvovdanim této teoretické Casti studijni opory, doporu-
cené literatury ke studiu a také absolvovdnim prezencni Cdasti vyuky dispo-
novat teoretickymi poznatky, diky kterym dokdze zodpoveédét ndsledujici

dotazy, resp. bude moci splnit uvedené Ukoly.

Publikace k nastudovani 1:
Student si nastuduje alespon jednu publikaci z oboru détskd psychiatrie a

z psychologické discipliny psychologie osobnosti.

Publikace k nastudovani 2:
«  MYSKOVA, Lucie a kol. (2018). Standardy kvality péce o déti ve skol-

skych zarizenich pro vykon uUstavni a ochranné vychovy a preven-

tivné vychovné péce a standardy kvality sluZzeb ambulantnich stredi-

sek vychovné péce. Praha: Narodni Ustav pro vzdéldvdani, Skolské po-

radenské zarizeni a zafizeni pro dalsi vzdéldvani pedagogickych pra-
covnikd.

 BALTAG, Tereza. (Ed.) (2017). Prevence v kontextu Ustavni a

ochranné vychovy. Sbornik z konference. Praha: Narodni Ustav pro

vzdélavani, Skolské poradenskée zarizeni a zarizeni pro dalsi vzdélavani

pedagogickych pracovnikU.

Elektronické odborné recenzované c¢asopisy:
* Paidagogos: ¢asopis pro pedagogiku v souvislostech
» Paideia: Philosophical e-journal of Charles University
« Pedagogickd orientace: védecky casopis Ceské pedagogické spo-
lecnosti.
e Pedagogika: ¢asopis pro védy o vzdéldavani a vychové
« Specidini pedagogika: casopis pro teorii a praxi specidlni

pedagogiky
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e e

Skolni vzdélavani ma vést ke kultivaci osobnosti, k rozvoji déti a zakd. V jeho
radmci diskriminace, xenofobie, netolerance, negativismus nema sve misto.
Pedagog je pevnou, konstantni vyrovnanou osobnosti, kterd ve svém pUso-
beni neuplatiuje principy prosté generalizace, archepypdinosti, jez by
mohly zpUsobit skodu nebo Ujmu détem, z&akim nebo jejich blizkym. Peda-
gog si je védom svych rezerv v otdzce pripravenosti k vykonu své profese.

Neustdle na sobé pracuje, rozviji své schopnosti a kultivuje svou osobnost.

Prostor pro poznamky studenta:
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5 ETOPEDICKY ZAMERENA INTERVENCE V OBLASTI
PREVENCE A REEDUKACE

e

Zavérecnd kapitola distancniho textu pojedndavd o otdzce prevence a
reedukace v etopedické praxi. V jejim obsahu je popis a klasifikace
prevence vcéetné vyctu nejfrekventovanéjsich forem chovdani déti a zakd
ve Skolnim prostredi, které pedagogickd verejnost hodnoti jako
pedagogicky nezddouci. Na ni navazuje otdzka reedukacni péce, kterd se
opird o aspekty intenciondlnich a formativnich vychovnych cill a spojuji se
se schématy postojovymi, vztahovymi a ndzorovymi. V textu jsou uvedené
metody pfimého reedukacniho pUsobeni a metody nepiimého

reedukacniho pUsobeni.

e
[eieasmen ]
Student by mél absolvovdnim této teoretické Cdsti studijni opory a také ab-
solvovdnim prezencni Casti vyuky disponovat ndsledujicimi teoretickymi po-
znatky, jez jsou obsahem kapitoly. Patfi zde predevsim tato témata:
« prevence da jeji charakter v etopedickém kontextu,

» reedukace a jeji charakter v etopedickém kontextu,

» klasifikace a moznosti jejich realizace.

|
Preventivni opatreni, primdrni prevence, sekunddrni prevence, tercidrni

prevence, preventivni vychovnd péce.
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5.1 Prevence ve skolské praxi

Prevence ve vychové hraje vyznamnou roli. Pii jejim zanedbdni mize ne-
gativné vyrazné ovlivnit viechny slozky osobnosti Clovéka. PIni mnoho funkci
(napf. individudini, socidlni, spoleCenskou), je duilezitd pro jednotlivce,
stejné tak pro celou spolecnost. Prevence predstavuje predchdzeni. Pred-
chdzi se riznym nevhodnym, patologickym, spoleénosti neakceptovatel-
nym jevim apod. Cilem preventivnich opatifeni je varovat sebe i druhé,
chranit a podporovat. Prevence a rizné preventivni mechanizmy jsou (né-
kdy byvaiji) dosti finan&né ndrocné. Ve skutecnosti Ize viak fici, ze vytvareni
preventivnich programud je mnohem ekonomicky vyhodnéjsi, nez vytvdreni
intervencnich zasahU ¢i programd. Ty i pres vysoké ndklady nemuseji byt
efektivni (UCinné) a spravné. K diagnostice a intervenci je mozné konstato-
vat, ze ¢im dfive budou provedeny, tim lepsi a efektivnéjsi kroky mohou byt

realizovany.

Ukolem etopedicky zamé&fené prevence je bezesporu predchdzeni jaké-
mukoliv negativné pojatému chovdni, jedndni, fenoménu, ktery pro dnesni
spoleCnost v kontextu normotvornych kritérii predstavuje hrozbu, nebezpedi
apod. Prevence (z lat. praevenire, predchdzet) znamend predchdzeni,
predstavuje jakdakoliv preventivni opatfeni — opaftreni s cilem predejit pro-
blému &i problémim. V rdmci etopedické prevence rozlisuieme z hlediska

horizontdlniho prevenci: primarni, sskunddarni a tercidrni.

Horizontdlni Urover prevence, jak uvadi dokument MSMT (2013), je zastiténa
prislusnymi resorty v rozsahu jejich kompetenci (Ministerstvo zdravotnictvi,
Ministerstvo vnitra, Ministerstvo prdce a socidinich véci, Ministerstvo obrany,
Ministerstvo financi a Ministerstvo spravedinosti) a nadresortnimi organy
(Rada vlady pro koordinaci protidrogové politiky pfi Ufadu viddy a Repub-
likovy vybor prevence kriminality pfi Ministerstvu vnitra). Podle ,Strategie
prevence rizikovych projevi chovdani u déti a mlddeze v pUsobnosti resortu

Skolstvi, mlddeze a t&lovychovy na obdobi 2009-2012" se MSMT podaiilo
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postupné upevnovat na vertikdini Urovni funguijici sit koordindtord a meto-
dik0 prevence, tvori ji:
« kraojsti Skolsti koordindtori prevence (pracovnici odboru skolstvi, ml&-
deze a télovychovy krajskych Uradu),
« metodici prevence (pracovnici pedagogicko-psychologickych
poraden),
« Skolni metodici prevence (pedagogové ve skoldch a Skolskych

zarizenich).

Primdrni cilovou skupinu etopedicky zamérené prevence tvori podle
Strategie déti a mlddez a pedagogicti pracovnici, sekunddarni cilovou
skupinou jsou potom rodiCe déti a verejnost. Veskeré konkrétni akfivity
realizované s cilem predeijit problémUm a ndsledkim spojenym s rizikovymi
projevy chovdani nebo minimalizovat jejich dopad a zamezit jejich rozsireni
Ize povazovat za primdrni prevenci. Ta se cleni na specifickou a
nespecifickou. Specifickd prevence se zaméruje na takovou prdci s jedinci,
U nizlIze v pripadé jeji absence predpoklddat dalsi negativni psychosocidlni
vyvoj osobnosti, snazi se predchdzet nebo omezovat nérlst dopadu jeho
vyskytu. Rozezndvdme tak:
« vSeobecnou specifickou primdarni prevenci, kterd je zamérfena na ci-
lovou skupinu, napf. ffidu,
« selektivni specifickou primdrni prevenci zamérenou na primdrni cilo-
vou skupinu, U niz chceme cilené zamezit vzniku rizikového chovani,
« indikovanou specifickou primdrni prevenci (je téz oznacovdana jako
v€asnd intervence), predchdzi sekunddrni prevenci, tj. pfimé indivi-

dudini prdci s klientem.

Za nespecifickou primdrni prevenci povazujeme veskeré Cinnosti, akfivity,
které tvori nediinou soucdst primdrni prevence. Jejim obsahem jsou
viechny metody a pristupy umoznujici rozvoj harmonické osobnosti Clo-

véka, véetné moznosti rozvijeni naddni, z&jmU a pohybovych a sportovnich
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aktivit. Sekunddrni prevence predstavuje predchdzeni vzniku dalsich nega-
tivnich jevU, rozvoje a pretrvavani rizikového chovdani. Je tedy vEasnou in-
tervenci, poradenstvim a terapii zdroven. Tercidrni prevence v obecném
slova smyslu predstavuje vytvareni mechanismd, které by zabrdnily opako-
vani a flumily dusledky. Zamérfuje se zejména na osoby jiz po absolvovdani
indikované terapie, po vykonu trestu, na jedince opoustéjici Ustavni
a ochrannou vychovu (srov. MSMT 2009, Matouiek, O. Kroftovd, A. 2003,
Vojtovd, V. 2010).

Ministerstvo 3kolstvi, mlddeze a télovychovy CR zpracovalo ,,Metodické do-
poruceni k primdrni prevenci rizikového chovdani u déti, zak0 a studentl ve
skoladch a Skolskych zarizenich"9. Jeho obsahem je zdkladni vymezeni
pojmU (napf. diferenciace primdrni prevence, jeji klasifikace a preventivni
program), systém organizace afizeni primdrni prevence, implementace pri-
marni prevence do kurikuldrich dokumentU, véetné tvorby preventivnino
programu agj. Primdrni prevence se zaméruje predevsim na predchdzeni
rozvoije rizik, které sméruji zejména k ndsledujicim rizikovym projevim v cho-
vani zaka:
e agrese, Sikana, kybersikana, ndsili, vandalismus, infolerance, antise-
mitismus, extremismus,
* rasismus a xenofobie, homofobie
o zd&skoldctvi,
« zAvislostni chovani, uzivani viech navykovych Iatek, netolismus, gam-
bling
« rizikové sporty a rizikové chovdani v doprave,
« spektrum poruch prijmu potravy,
« negativni pUsobeni sekt,

e sexudlni rizikové chovani.

? http://www.prevence-
praha.cz/attachments/article/123/Metodicke%20doporuceni%20k%20pri
mMarni%20prevenci%20rizikoveho%20chovani.pdf
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Skola jako vychovné vzdélavaci instituce zajisfuje primdrni prevenci. Tu ha
$kole garantuje skolni metodik prevence (viz vyhldska MSMT &. 72/2005 Sb.,
ve znéni pozd&jsich predpisy). Skolni metodik prevence kazdoro&né sesta-
vuje minimdini preventivni program. Minimdini preventivni program
(MSMT 2010):

e je preventivnim programem skoly a Skolského zafizeni,

e je soucdsti skolniho vzdéldvaciho programu, ktery vychazi z prislus-
ného rdmcového vzdélavacino programu, popr. upravovaného pri-
lohou,

e vychdzi z omezenych Casovych, persondlnich a financnich investic
se zamérenim na nejvyssi efektivitu,

« jasné definuje dlouhodobé, strednédobé a kratkodobé cile,

e je napldnovdn tak, aby mohl byt fddné uskutecnovdan,

« prizpUsobuje se kulturnim, socidlnim ¢i politickym okolnostem i
strukture Skoly Ci specifické populacijak v ramci skoly, tak v jejim okoali,
respektuje specifika ve skolnim prostredi,

« oddaluje nebo snizuje vyskyt rizikového chovani,

« zvyduje schopnost Zakd a studentU Cinit informovand a zodpovédnd
rozhodnuti,

« mad dlouhoftrvaijici vliv na zménu chovdni,

e pojmenovava problémy z oblasti rizikového chovdani a pripadné dalsi
rizikové projevy chovdni,

« pomdhd zejména tém jedincUm, ktefi pochdzeji z nejvice
ohrozenych skupin (minoritdm, cizincOm, détem a z&dkdm zdravotné
Ci socidiné znevyhodnénym) pfi ochrané jejich lidskych prdv,

e podporuje zdravy Zivotni styl a usiluje o preddvdni vyvdzienych
informaci a dovednosti,

« pokud se narealizaci podili vnéjsi subjekt (mimo samotnou skolu), pak
(je-li pro danou oblast zavedeno) se doporucuje volba takového

subjektu, ktery ma pro danou Cinnost certifikaci.
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Diagnosticky Ustav spolu se stfediskem vychovné péce jsou zarfizenimi, kterd
podle legislativnich norem zabezpecuji preventivné vychovnou péci
v Ceské republice. Zdkon ¢&. 109/2002 Sb., o vykonu Ustavni vychovy nebo
ochranné vychovy ve skolskych zafizenich a o preventivné vychovné péci
ve skolskych zafizenich a o zméné dalsich zdkonl vymezuje preventivhé
vychovnou péci. Ta spocivd v poskytovdni specidiné pedagogickych a
psychologickych sluzeb détem v riziku poruch chovani &i s iz rozvinutymi
projevy poruch chovdni a negativnich jevd v socidinim vyvoji, u nichz neni
nafizena Ustavni vychova nebo ulozena ochrannd vychova, osobdm
odpovédnym za vychovu a pedagogickym pracovnikim. Preventivné
vychovnd péce je poskytovana formou ambulantnich sluzeb, celodennich

sluzeb a interndtnich sluzeb.

Vsechny mechanizmy prevence lIze vnimat jako klicové pro zdravy
osobnostni rozvoj Clovéka, zdravé socidlni vztahy Ci optimdlni spoleCenské
fungovani. Preventivni programy pak Ize chdpat jako cilené mechanizmy
(strategie, techniky) slouZici k upevnovdni a posilovdni pozitivnich postojU,
vytvoreni prostoru pro uvédomeéni si sebe sama, druhych, otevienou
komunikaci, k eliminaci nezddoucich vlastnosti, projevd, pocitd apod. Pre-
vence plini tyto funkce:

e individudini — napomdahd k pozitivnimu rozvoji osobnosti Clovéka,

e socidini — podporuje vzdjemné vztahy v socidlnim prostredi Cloveka,

« spolecCenskou — podporuje spolecenské uplatnéni clovéka,

« ekonomickou - atozejména u primdrni prevence, nebot je pro spo-

lecnost financéné vyhodnéjsi, nez samotnd ndprava.

5.2 Reedukace ve skolské praxi

Reedukacni proces (téz prevychovny proces) Ilze chdpat jako sled na
sebe navazujicich specidlnépedagogickych situaci s jednoznacnym ci-

lem, a to odstranit nezddouci (patologické) vlivy a Ucinné vyuzivat kladné
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zkusenosti pedagogického procesu. Proces stavi na predpokladu vytrva-
lého pUsobeni na psychické procesy a regulaci innosti, za U&elem vyvo-
l&dni zmén. Jde o sloZity interakEni proces fizeny specidinim pedagogem,
adresovdn ditéti, zdkovi, klientovi. Mél by byt dlouhodoby, dvojstranny,
mél by probihat v dobre nastavenych podminkdch. Mél by se vyznaco-
vat jasnym zé&dmeérem, cilevédomosti a systematickym formovdanim osob-
nosti ditéte/zdka/klienta. Pri koncipovani prevychovného procesu je po-
trebné nahlizet na aktudini vychovnou situaci, na Ulohu specidlnino peda-
goga a dispozice ditéte/zdka/klienta.

Pfevychovny proces obecné vede k dosazeni vychovného cile. Ten zasa-
huje do oblasti vztahU, postoju a ndzorl. Prevychovny proces tak témér
vzdy nardzi na odpor vychovavaného. Jeho Ukolem je provést ndpravu
(korekci) a zaijistit osobni, spoleCenské, skolni Ci pracovni zaclenéni (spole-
censkou integraci). Proto by se mél realizovat predevsim v socidlnich sku-
pindch, aby k ndpravé dochdzelo neizolované. Vychovavany by se ak-
tivné mél podilet na vytvareni pravidel, mél by byt aktivné Ucastnén. Sys-
tém reedukace primdrné vychdzi z obecnych cild vychovy. K nim pafii:

+ Informativni cil vychovného pusobeni, jehoZ Ukolem je predat jakési
poznatky za UCelem korekce chovdni. Z&kladni predikci je, ze vzdé-
|&dni determinuje ndzory, postoje, hodnoty, tudiz celkové chovdani.

» Praktickym cilem vychovného pusobeni je pifeddni konkrétnich do-
vednosti, podpory, zqjisténi rozvoje schopnosti, dovednosti za Uce-
lem posileni adekvatniho chovdni.

+ Vseobecny cil vychovného pusobeni garantuje standardizované
zpUsoby chovdni, které jsou spolecnosti akceptovatelné &i nasta-
vene.

« Specificky cil, téZ individualni cil vychovného pusobeni se orientuje
vyhradné na jednu véc, konkrétni aktivitu, Cinnost, Ukon, u kterého
je potfeba provést korekci chovdni a eliminaci negativnich do-

paduy.
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« Adaptaéni cil vychovného pusobeni souvisi s procesem adaptace.
V rédmci prevychovného procesu se zamérujeme na prvky malao-
daptace ¢i maladjustace (nepfizpUsobivé chovdani nebo chovani,
které neodpovidd danym podminké&dm Ci okolnostem), zamérujeme
se cilené na konkrétni problémové oblasti.

« Anticipaéni cil vychovného pusobeni se orientuje na budouci 7i-
votni perspektivu s tim, ze intervenujeme s ohledem na aktudini stav

a s ohledem na stav budouci.

Reedukacni proces predstavuje soubor opatieni, postupl zamérenych na
funk&ni ndpravu, zlepseni chovani, zdokonalenijistych funkci v oblasti cho-
vani, pfitom se cilené zaméruje na vsechny aspekty behaviordinino ob-
razu. Primdrnim Ukolem je opétovné ziskani urcitych dovednosti a maxi-
malni vyuziti potencidlu ditéte/zdka/klienta. Takovym procesem se U je-
dincU s poruchou chovdni nebo s problémem chovdni systematicky za-
méfujeme na citové, mravni a socidini naruseni, pricemz vychdzime
z toho, Ze porucha chovani z hlediska efiologického ma charakter multidi-
menziondini vahy. Naruseni se tykd oblasti socidini, psychické, biologické
a fyziologické. U jedincy s poruchou chovdni a s problémy chovdani jsou
naruseny konstrukty tykajici se ndzoru, postoju a vztahu. Ty determinuji
komplexni behaviordini fungovani ¢lovéka. Jednd se viastné o sféry psy-
chiky Clovéka, jejichz konkrétni podoby se stavaji vnitinimi regulatory
a ovliviuji tak vysledky vnéjsino chovdani lidi v Zivotnich situacich. (srov. Na-
vrdtil, S., Mattioli, J. 2011)

Tabulka 3 Behavioralni fungovani ¢lovéka

Behaviordlni fungovani ¢lovéka

NAZORY POSTOUJE VITAHY

k sobé, k druhym
k hodnotdm, k normdm, k zivotnim cildm

k uCeni, k praci
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Nazor symbolizuje specifické osobni hledisko jednotlivce k dané osobé,
predmétu, situaci Ci jevu, které je zpravidla subjektivni. Nemusi se opirat o
rediny obraz. Jednd se o jakési tvrzeni zahrnujici nékolik aspektd majici viiv
na kognitivni, emociondini a behaviordini procesy clovéka. Konstruované
ndzory mohou byt modifikovatelné. Zkusenosti, védomosti, znalosti a rdzné
osoby ¢Ci situace napomdhaiji tyto subjektivné situované konstrukty upra-
vovat. Zména vsak predstavuje posun v rdznych smérech. V systému ree-
dukacniho procesu se snazime poznat nazory, analyzovat je, vyhodnoco-
vat, stanovit moznosti modifikace k pozitivnimu sméru rozvoje osobnosti,
vytvaiet mechanizmy zmény, pribéiné vyhodnocovat. DUlezitym pilifem
vsak musi byt oteviend komunikace s raciondlni argumentaci, s velkym

prostorem pro autoevaluaci ditéte/zdka/klienta.

Postoj (postojové konstrukty) Ize charakterizovat jako hodnotici vztah, hod-
notici ndzor ¢i hodnotici relaci maijici tfi kategoridini vzdjemneé se ovliviujici
dimenze:
» kognitivni — ta souvisi s vnimd&nim daného schématu, uvédomovani
si souvislosti, relevantnich podminek,
« emociondini — ta vychdzi z predeslé, nebof poskytuje emociondini
ndboj k danym okolnostem,
« behaviordlni — je expresivni Casti postoje, svym charakterem, resp.
konativni akci davd jedinci, socidinimu okoli najevo svUj hodnotici

vztah.

Socidlni postoje souvisi s ndzory, hodnotami a hodnotovou orientaci.
Individudini hierarchie hodnot je zC4asti stald a CasteCné se méni. Vznik i
zmény V hierarchii hodnot zdavisi na fadé ciniteld, jimi jsou napt. vék,
inteligence, vzdéldni, vychova, profese, rodina, spolecenskd stratifikace.
(Kohoutek, R. 2008) Hodnoty cClovéka formuji jeho sugestivni postoje k
lidem, materidinim a nemateridinim subjektim. K zdkladnim funkcim

postojU patti predevsim funkce znalostni, utilitarni, socidini identity a funkce
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udrzovdni sebeuUcty. Z hlediska funkce znalostni Ize Fici, ze postoje Clovéku
pomdhaji ,odhalovat" objekty a uddlosti v jeho okoli. Pomdhaji mu ve
vytvdareni behaviordinich strategii (akci) k danému objektu Ci uddlostem.
Utilitarni funkce souvisi s procesem uceni (mj. socidini uceni), z néhoz
vyplyvaji odmény a ftresty. Lidé zaujimaji postoje vedouci k libosti Ci
nelibosti. Funkce socidlni identity zahrnuje aspekty sebevyjadreni a socidlni
inferakce, coz sméfuje zaroven k identifikaci s danymi osobami. Funkce
udrzeni sebeUcty md dva zpUsoby projevU:

e prosttednictvim ego-ochranné funkce a externalizace jedince

chrdni pred negativnimi jevy, uddlostmi, skupinami apod.,

« utvdreji vazbu mezi self (j&) a oblibenymi objekty, jez na jedince puU-
sobi jako vzory a jimi se fidi. (Hewstone, M., Stroebe, W. 2006)
Reedukace v oblasti postojU vyzaduje ndrocnou systemizaci v této nd-
rocné specidlnépedagogické Cinnosti. Vyzaduje rovnéz bohaté zkusenosti
a pevné kvalifikacni zdzemi toho, kdo se na reedukacni praci podili. Jde
o komplex determinantd paralelné pusobicich, vzdjemné na sobé rizné

zavislé a s rtiznou mirou intenzity.

Vztah je obecnd viastnost daného objektu/subjektu, vazici se k jinému ob-
jektu/subjektu. Vztah jako entita mize mit rdzné specifické zvidstnosti.
MUzZe byt jednostranny, oboustranny, rdzné koncipovany, nékdy dokonce
ambivalentni. Zasahuje do kognitivnich, emociondlnich, behaviordinich
konceptl. Jednd se o vazbu nabyvaijici nejriznéjsich podob v z&vislosti na
predem definovanych ¢&i nové konstruovanych okolnostech. Jeden sub-
jekt/objekt mUze mit vice rlznych vazeb k viceru rznym entitdm. Vza-
jemné vztahy téchto entit mohou v praxi nékdy tvorit velmi rozsdhlé sité a
vzdjemné konstelace. Vztahy mezi lidmi (mezilidské vztahy/interpersondini
vztahy) mohou nabyvat nejriznéjsich podob, s riznou mirou pozitivniho Ci
negativnino ladéni. Charakter vztahu mezi lidmi se méni v Case a v pro-

storu, je zAvisly na rznych podminkdch své existence.
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Efektivita reedukacniho procesu je zavisld na fadé proménnych. Vyzaduje
vybornou orientaci vroviné profesni (1j. erudice), vybornou orientaci
vroviné préce s ditétem/zdkem/klientem (kompetence), vybornou
orientaci v roviné feseného pripadu (znalost viech podminek, okolnosti,
vlivh ad.). Diferencidlni diagnostika je nezbytnd. Pocitd se s:
« diferenciaci s ohledem na poruchu osobnosti, projevy, které plynou
z choroby ¢i nemoci, emocniho &i dusevniho naruseni,
« diferenciaci s ohledem na mentdini retardaci, kognitivni funkce,
hodnotici a exekutivni funkce,
» znalosti psychologické heredity — deviantni chovdni rodict apod.,
e znalosti dificility — nevytvorené nebo chybné vytvorené ndvyky,
nespravné naucené hodnoty a zZivotni cile,
« orientaci v socidlnich vztazich a mirou maladjustace,
» analyzou mordiniho naruseni.
Ke klicovym okolnostem reedukacniho procesu ddle pafii:
e analyza objektivnich podminek vychovy,
» analyza socializace a jeji urovng,
« analyza stavu, vyvoje, zmény v socidlnich vztazich,
« analyza vlastni akceptace osobnosti a akceptace drunymi,
« analyza hodnotové orientace, sledovdni vyvoje a zmén,
« analyza referencnich skupin, vztah k nim,
« analyza profesni orientace, oblasti, v nichz Ize nalézt Uspéch,
« analyza dosud existujicich materidli z realizovanych diagnostickych
procesu,

* analyza pravniho védomi, znalosti a obecné informovanosti ad.

Metody uplatinované v reedukacnim procesu musi zohlednovat vsechny
vyse uvedené skuteCnosti, vzdy sjasnym zietelem naindividualitu
ditéte/zdka/klienta. Volnost vybéru a kreativita alternaci v reedukacnich

metoddch prdce specidiniho pedagoga musi byt zagjisténa. To vie je
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garantovdno jeho oborovou kompetenci (dovednosti, znalosti, zkusenosti
ad.).

Tabulka 4 Metody reedukacni prace, upraveno dle S. Kucerové
(In Stfelec a kol. 1996) a P. Vacka (2008)

Metody piimého Metody nepifimého
reedukaéniho pUsobeni reedukaéniho pUsobeni
(direktivni metody) (indirektivni metody)

e mravni vysvétlovani e vzOr

e mravni poucovani e reZimarad

» kladeni poZadavkyd » vedenizalozené na du-

e presvédcovani vére (vyjadrené ocCeka-

« vedenis prvky prinuco- vani, slib, zavazek, vy-
vani a donucovani (pri- strahaq)
kazy, zakazy, povéfovani e pozitivni socidlni pro-
Ukolem nebo funkci) stfedi s otevienou ko-

e trénink chovani munikaci (klima, pozi-

e hodnocenis jasnou tivni postoje, oCekd-
sankci (odména a trest) vani)

e podpora « vyvoldvdni a tumeni
sebehodnoceni's jasnou emoci (empatie,
sankci (odména a trest) agitace, degradace,

eliminace a sublimace,
reseni konfliktd)

» diskuse (feSeni dilemat)

 mechanizmy kontroly
(vnitini, vnéjsi)

* samosprdva, sebevy-
chova
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Setkavdame se i s jinymi metodami, jejichZz charakter v zAvislosti na interpre-
taci, resp. poddni mUzZe byt jak direktivni, tak indirektivni: sugesce, prikaz,
pokyn, nabidka, navrh, alternativa, priklad, vyklad, aktivni naslouchani, ml-

¢eni ad.

U viech situaci reedukacniho procesu je nezbytné nutné stavét do popredi
Zivotni perspektivu dotcené osoby. Myslet na jeji dispozice, moznosti a glo-
bani fungovadni ve spolecnosti. Veskeré metody, prostredky &i techniky
prace vybirdme tak, aby nenarusovaly rozvoj osobnosti, nenarusovaly soci-
alni klima v prostredi, v kterém se jedinec pohybuje, a aby uvdzené zqjisto-

valy bio-psycho-socidlni rovnovahu clovéka.

V reedukacni praxi se pomérné hojné uplatriuji rizné terapeuticko-forma-
tivni, terapeuticko-korektivni, terapeuticko-stimulacni, terapeuticko-kogni-
tivni a jiné techniky. Jejich vyuZiti vSak vyZaduje prisluSnou kompetenci tera-
peuta. Tu zpravidla ziskdvd absolvovdanim dlouhodobého kurzu specializo-
vaného na aplikaci vybranych metod a technik v terapeutické prdci. J. Se-
kera (2008) ve svém vyzkumném zdméru pojedndvd o nékolika pristupech
terapeutické prdace. K nejzndméjsim pristupUm patii: behaviordini, inter-

akcni, eklekticky, kognitivni, interpersondiné-korektivni, humanisticky ad.

Student by mél absolvovdnim této teoretické Casti studijni opory, doporu-
cené literatury ke studiu a také absolvovdanim prezencni ¢dsti vyuky dispo-
novat teoretickymi poznatky, diky kterym dokdzZze zodpovédét ndsledujici
dotazy:

1. Co predstavuje neformdini spoluprdce 3skoly s rodinou?

2. Kolik je stupny vyvoje poruch chovdni podle Bowera?
3. Vypiste poruchy chovdni podle slozky osobnosti.
4

Charakterizujte medicinské hledisko klasifikace poruch chovani.

121



Martin Kaleja — Poradenstvi a intervence u déti a Zaki s poruchami chovdni

Co je to sebeaktualizace?¢
Co je to TOP technika2
Charakterizujte teorii labelling.

Charakterizujte tercidlni prevenci v etopedii.

0 o N o O

Vypiste alespon 4 teorie socidlnich deviaci.

©

Kdo tvori mikrosocidlni prostredie Jenom vypiste.

Student zpracuje konspekt z jednoho pramene, ktery se tématicky vaze na
oblast prevence a jednoho pramene fesici otdzku reedukace. Oba Ukoly

budou respektovat nasledujici strukturu:
a) citacni zdznam

b) deskripce volby publikace/dila, zpUsobu studia a zpracovdani zada-

ného Ukolu

c) interdisciplindrni provdzanost, zejména ve vztahu k pedagogice,

psychologii, pravu, sociologii, I€karské vede, atp.

d) osobni evaluacéni reflexi k publikaci/dilu, v niz bude zahrnuta aktudl-

nost transdisciplinarita sdéleného, adresnost a cil &i zadmér
e) klicovd slova s exploraci specidlnépedagogického kontextu

f) odkazy na souvisejici publikace, vyzkumy, sdéleni

o

Studentuv vklad do realizace specidlnépedagogické prevence:

« systemizace viastniho preventivnino zaméreni ve vztahu k definici, ex-

ploraci, kontextu, procesu, cilové skupiné, definici klicovych faktor(
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a rizik, jejich proménné a determinaci, v€etné ndlezitych podmin-

kdch potfebnych pro dosazeni z&ddoucich efektd
« deskripce vyznamu, procesu, obsahu a realizace

« nastaveni tematizované nebo procedurdini/procesni  blizké,

chronologicky ndvazné nebo predchdzejici aktivity

e vizlc, e f
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Studentuv vklad do realizace specidlnépedagogické reedukace:

« systemizace viastniho reedukacninho zaméreni ve vztahu k definici,
exploraci, kontextu, procesu, cilové skuping, definici klicovych fak-
tor0 a rizik, jejich proménné a determinaci, véetné ndlezitych pod-

minkdch potfebnych pro dosazeni zddoucich efektd
« deskripce vyznamu, procesu, obsahu a realizace

 nastaveni tematizované nebo procedurdini/procesni  blizké,

chronologicky ndvazné nebo predchdzejici aktivity

e vizlc, e f
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.............................................................................................................

Student by mél absolvovdanim této teoretické cdsti studijni opory, doporu-
cené literatury ke studiu a také absolvovdnim prezencni ¢dsti vyuky dispo-
novat teoretickymi poznatky, diky kterym dokdzZe zodpovédét ndsledujici
dotazy:

Sada otdzek

1. Jaké preventivni aktivity ve Skolské praxi pedagogicCti pracovnici
nejcastéji realizuji, uvedte priklady 2

2. Na jaké formy chovani se tyto preventivni aktivity zaméruji a jaky
efekt generujie

3. Jaké reedukacni aktivity ve Skolské praxi pedagogicti pracovnici
nejcastéji realizuji, uvedte priklady?

4. Na jaké formy chovdni se tyto reedukacni aktivity zaméruji a jaky

efekt generujie

Publikace k nastudovdni 1:
Student si nastuduje alespon jednu publikaci kazdého nize uvedeného
autora.

» Train, Alan

« Pokornd, Véra

¢ Komensky, Jan Amos

Elektronické odborné recenzované c¢asopisy:

* Paidagogos: ¢asopis pro pedagogiku v souvislostech
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* Paideia: Philosophical e-journal of Charles University

» Pedagogickd orientace: védecky Easopis Ceské pedagogické spo-
lecnos-ti.

* Pedagogika: Casopis pro védy o vzdéldvani a vychové

e Specidini pedagogika: casopis pro teori a praxi specidlni

pedagogiky

Do ndsledujicich sloupcu uvedte priklady preventivnich a

reedukacénich aktivit:10

10 Uvedte jiné, nez ty, které jste uvedli v predchozich odpovédich.
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(=] e

Prevence a reedukace predstavuji ndrocné cinnosti ve skolské praxi. Ty
prvni se orientuji na predchdazeni nezaddoucich, nepriznicvych, spoleCensky
neakceptovanych, nékdy oznacovanych jako maladaptivnich, nebo
neprizpUsobivych forem chovdni. Pini funkci vyznamnou, a to z perspektivy
osobnostniho rozvoje spoleCenského nastaveni, z perspektivy ekonomicke,
socidlni a jiné. Reedukacni aktivity se angazuji do ndpravy korekce,
eliminace, odstranéni, af uz Uplné nebo cdasteCneé, event. profylaxi
nezddoucich, pedagogicky nevhodnych, maladaptivnich, nebo

neprizpUsobivych forem chovdni.

Prostor pro poznamky studenta:
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SHRNUTI STUDIJNI OPORY

Distancni studijni text pojedndvd o problematice etopedického poraden-
stvi a intervence v oblasti vzdélavani déti a z&kd ve skolnim prosfedi, a to
Z perspektivy mezioborové s dominantnim zamérenim na rovinu chovadni
objektd skolniho vzdéldvani. Jeho obsah je tvoren elementdrnim teoretic-
kym rdmcem nosnych pilitG a jimi jsou oblast poradenstvi, vychdzejici z teo-
retickych zdklady psychologickych smérd a reflexe rediné terénni skolské
praxe a vlastnich projevU chovdni déti a Zaky v procesu vzdéldvani. Svou
tematizaci vstupuje do prostredi rodiny a rodinné vychovy, skolni edukace,
ndhradni rodinné vychovy, rezidencni vychovy a do otdzky tykajici se skoly
jako vychovné vzdéldvaci instituce, profese pedagogickych pracovnikU a
vedeni vyuky zamérené na individualizaci a diferenciaci relevantnich

aspektU a atributy procesd vzdéldavani.
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