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UVODEM

Predlozeny distancni text je studijni oporou urc¢enou studentOm prezencni i
kombinované formy studia, ktefi absolvuji predmét tematizovany k pred-
métu zdjmu ndsledujicich disciplin: sociologie détstvi a ditéte, sociologie ro-
diny, pedagogika rodiny, psychologie rodiny, pripadné také socidlni pe-
dagogika, specidlni pedagogika etopedicka.

Distancni text je vystupem realizovaného celouniverzitniho projektu s na-
zvem Rozvoj vzdélavani na Slezské univerzité v Opavé, s registracnim zno-
Cenim CZ.02.2.69/0.0./0.0/16_015/0002400, jehoz realizace se uskuteCno-
vala na Slezské univerzité v Opave. Tento projekt byl financovan Evropskou
unii z prostfedkd Operacniho programu Vyzkum, vyvoj a vzdéldvani a ze
statniho rozpoctu Ceské republiky.

Jednotlivé kapitoly distancniho textu obsahuji obecné vymezeni, podrob-
néjsi charakteristiku feSeného problému, pripadné jeho diferenciaci. Nutno
predeslat, ze text cilené neni z hlediska fesenych témat zcela teoreticky sa-
turovdn, nebof tvofi rdmcovou osnovu toho, s ¢im se ve studiv daného
predmétu student sezndmi. Klicovd témata a otdzky feseného predmeétu
predlozeného textu musi byt dostatecné saturovdny studiem odborné lite-
ratury, legislativnich predpisU a pripadné jinych relevantnich dokumentd,
jez se kresenému tematicky vazi. Od studenta se oCekdvd aktivni pristup
ve svém studiu a pravidelné fizené samostudium v rozsahu stanoveném
v prislusSném popisu predmeétu (sylabu).

Studijni text midze také slouzit studentim nejen pedagogickych studijnich
programu, ale také pedagogim, Ucastnikim vzdéldvacich kurzd, blokd
v rdmci systému dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnikd Cijinych fo-

rem celozivotniho vzdélavani.
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RYCHLY NAHLED STUDIJNi OPORY

Distancni studijni text pojedndvd o problematice détstvi a ditéte z perspek-
tivy mezioborové s dominantnim pohledem sociologickym. Jeho obsah je
tvoren elementdrnim teoretickym rdmcem nosnych pilitG sekunddrni socia-

lizace, ktera probihd zejména v obdobi skolniho véku ve Skolnim prostredi.

Jednd se konkrétné o tematizacirodiny a rodinné vychovy, skolni edukace,
ndhradnirodinné vychovy, rezidencni vychovy a otdzky tykajici se skoly jako
vychovné vzdéldvaci instituce, profese pedagogickych pracovnikU a ve-
deni vyuky zamérené na individualizaci a diferenciaci relevantnich aspekt’

a atributy procesd vzdélavani.

Soucdasti studijniho textu jsou zaddni, ukoly, doporucené postupy ke studiu
a odkazy na dalsi prameny pro fizené studium a samostudium v intencich

stanoveného popisu prislusného studijniho predmétu (sylabu).

Distancni text je studijni oporou uré¢enou studentim prezencni i kombino-
vané formy studia. Paralelné s jeho tvorbou byl vytvoren stejnojmenny e-

kurz  vinformacnim systému Slezské univerzity v Opavé (http://elear-

ning.slu.cz/), proto nékteré Cdsti jeho textu odkazuji na vytvorené sablony,
vzory, popfipadé obsahuji informaci o korespondencnich Ukolech, které by
student v predem stanovenych terminech a dle instrukci vyucujicino sdéle-
nych v prezencni Casti vyuky, eventudiné dle instrukci, které vyucujici studij-
niho predmétu zanesl do vyse zminovaného moodle prostredi, mél respek-

fovat.
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1 RODINA, JEJi POJETi A OBOROVE KONTEXTY

[l[memivmeonaemoy ]

Kapitola se zabyvd tématem rodiny a rodinné vychovy s ddrazem na edu-
kativni kontext ditéte a formacijeho osobnosti. Dotykd se rané socializace,
jejiho vyznamu a jejich funkci, které ve vztahu k socializaci ditéte plni. Autor
textu na popisované vseobecné pojimané téma nazird z perspektivy multi-
disciplindrni s dirazem na aspekty sociologické, pedagogické, psycholo-
gické a aspekty socidini prace. V textu krom pohledu s orientaci na obec-
nou pedagogiku, se objevuje pohled socidlni pedagogiky, specidini peda-
gogiky a aplikovaného prdava.

L]

Student jednak absolvovanim této teoretické Casti studijni opory a také alb-
solvovanim prezencni Casti vyuky by mél disponovat nasledujicimi teoretic-
kymi poznatky, jez jsou obsahem kapitoly. Paftfi zde predevsim tato témata:
« koncept rodiny a jeho vymezeni z perspektivy teorie jednotlivych
véd,
» konceptrodiny ajeho vymezeni z perspektivy spole¢enského vyvoje,
« spolecenské role a spole¢enské funkce rodiny,

« koncept a problémy socialniho vylou¢eni v kontextu rodiny.

[[weomssommapmony ]

rodina, rodinnd vychova, socializace, vychova, vzdélavani, Zivotni trajekto-

rie, rodinné konstelace, rodinné struktury, funkce rodiny, role rodiny, vyznam
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rodiny, socializace, enkulturace, akulturace, koncepty rodiny, percepce ro-
diny, vyvoj rodiny, ndhradni vychova, ndhradni rodinnd vychova, ndhradni

rodinnd péce, adopce, osvojeni, péstounskd péce, hostitelstvi

1.1 Koncept rodiny a jeho vymezeni v percepci teorie védy

Tématem rodiny se zaobiraji rizné védni discipliny. Kazdd z nich se prirozené
k jeji tematizaci stavi zcela rozdilng, s jinymi oborové védnimi metodologic-
kymi Ci epistemologickymi parametry. Jednd rovina nazirdni na tuto proble-
matiku tvori perspektiva védy, druhd a tak trochu odlisnd, perspektiva stu-

dijnich programu, které se objevuiji v nabidce vysokoskolského studia.

V intencich studovaného programu, do kterého je studijni predmét Socio-
logie détstvi a ditéte zarazen, je relevantni zminit discipliny zpravidla ozna-
Cované, nebo pro svij vécny zdklad Iépe feCeno povazované za socidlni
védy. Pfipadné tyto byvaji vnimané jako védy humanitni, v jejichZz rédmci o
rodiné a celému jejimu rozsahu nalezneme dostatecné poskytnuty nejen
teoreticky, ale také vyzkumny a jemu ndlezity prostor. Jednd se predevsim
o ndsledujici védni discipliny: pedagogika, psychologie, sociologie, pravo,

socidlni prace.

Vécné tematizovand odlisnost je také patrnd v samotném pojeti rodiny,
v definici a v jejim charakteru Ci rozsahu. Heterogenitu rodinnych schémat,
jednotek, struktur a typologii rozifuji také, krom perspektivy pochdzejici
Z vnimdni zminovanych védeckych disciplin, pohledy domdaci a zahranicni.
Jednd se o pohledy odbornikd pracovné angazujicich se v tzv. pomahaji-
cich profesich a autord publikujicich k tématu rodiny, nebo také vyzkum-
nikd &i realizatorl rbznych projektovych rozvojové-vyzkumné Cijinak nasta-

venych zadmér0.

V pripadé pohledd ve vztahu k celému kontextu rodiny v Eeském geogra-
fickém prostoru je nutné upozornit na spolecensky vyvoj vnimdni tohoto

konstruktu, jeho obsahu a vlastni entity jako rodiny jednotky Cirodiny celku,
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kterou spolecnost v uréitém Case vnimd, chdpe, nebo vici které jistym zpU-
sobem pristupuje. Definuje k ni a ndsledné také vUci ni ndrokuje vieobecné,
obecné zndmé a obcansky spoleCenské pozadavky. Tyto se vyznacluiji také
specifickou variaci. Nikoliv ve sméru poctu, obsahu dilcich komponent a
tak podobné, ale pravé ve sméru rozdilné percepce, akceptace, pristupu,
(vy)hodnoceni a v jinych parametrech, jez jsou na strané adresdta, celé
spolecnosti, jeji Casti a na strané toho/téch, ktery/kteri konkrétni osobé, sku-
piné osob nebo celé rodiné, pifipadné nékterym jejim clendm, eventudiné
také cizim v jejim kontextu predklddaji predmétnou véc, jev, skutecCnost
nebo hodnotu ve smyslu zadosti, ndroku, pozadavku &i ocekdvani. Uve-
dend kategorizace tykaijici se predmétného konstruktu je v nékterych pri-
padech vieobecné vnimand, v nékterych situacich viak v percepcijedné,
obou nebo viech dotéenych stran obecné dominuje pojeti individudini,

ojedinéle pojeti individualistické, individudlni, kolektivistické, kolektivni.

V kontextu zahrani¢nich pohled’ na rodinu je nutné zminit, Zze komplemen-
taritu percepce rodiny zndsobuje jednak pocet existujicich teritoridiné Ci
Uzemné ohranic¢enymi geografickych celkd, jednak percepce jejich dilcich
struktur a pak i pochopitelné percepce rbznych enkldv, spolecenstvi, lid-

skych skupin, kolektivi a tak podobné.

Rodina v pojeti predmétného studijnino predmétu je pojimdna jako zdlezi-
tost mezioborovd, ndlezici do nékolika védnich disciplin, jejichz poznatky
k ni a k jejimu celku smérfuji, napomdhaji napinéni pedagogicky nastave-
nych cild. Po strdnce obsahové vécné se jednd o predmét, ktery literdarni
prameny oznacuji zpravidla jako ,,sociologie vychovy*. Drivéjsi dostupné
zdroje jej spojuji s tehdejsi ,,sociologickou pedagogikou", také s , pedago-
gickou sociologii a vychdzeji ze soucasné koncepce obsahu ,,socidlni pe-
dagogiky", u niz Ize fici, ze i ta je pfedmétnd. Nékteri argumentuji, ze se opi-
raji prave o sociologii rodiny, pedagogiku rodiny, nebo také o psychologii

rodiny.

10
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V Ceské provenienci je za prednino odbornika v oblasti sociologie rodiny
povazovdan dnes jiz zesnuly prof. Ivo Mozny, ktery se vyznamné zaslouZil o
formaci této védni discipliny. Zndmda jsou jeho dila:  Moderni ro-
dina (1990), ProC tak snadno... (1991) a Sociologie rodiny (1999). Mdria Po-
tocdrovad, autorka nékolika publikaci vénujici se tématu rodiny, jeji vychovy
postavila zaklady pro disciplinu pedagogika rodiny, kterou také sama ozna-
Cuje jako i rodinnou pedagogiku. Ponékud zjiného pohledu nazirdni na
dané téma nastavila Irena Sobotkovd v pojeti psychologie rodiny. Ve své
publikaci (2007, s. 11) uvadi: ,,Psychologie rodiny je novy a velmi perspek-
tivni obor. Je charakteristicky jednim paradoxem: Jeho aplikacni oblasti,
jako jsou rodinné poradenstvi a rodinna terapie, se jiz delsi dobu zdarné roz-
vijely, zatimco jeho teoreticky zaklad nebyl u nds do prvniho vydadni této
knihy v roce 2001 souhrnné formulovan. Knihy o rodiné u nds do té doby
publikované vychdzely prevdiné z poradenské praxe, z oblasti rodinné te-

rapie nebo v nich prevazovalo sociologizujici pojeti.”

Sociologické perspektivy ndm umoznuji na rodinné jednotky nazirat z néko-
lika moznych stran. Je mozné sledovat jejich funkénost, vzdjemné propojeni
jednotlivych vazeb dotéenych osob, predévani jistych atributy (kulturnich

Cirodovych ad.) v oblasti socializace, vychovy, komunikace a podobné.

Rodinné prostredi byvd tak objektem zkoumdni mnoha védeckych disci-
plin, mezi které patfi zejména sociologie, psychologie, pedagogika, socidini
prace a daldi spoleCensko-védni obory, jak bylo uvedeno vyse. Sociologie
zkouma jednotlivé konstrukty, demografické charakteristiky, sleduje vyvoj
generacni, poddvd tak vécnou, mérfitelnou deskripci o rodiné jako celku.
Psychologie se ndsledné orientuje na psychické stavy, vztahy, komunikace,
vzdjemné fungovdni a jiné psychologické aspekty souvisejici s vyvojem &lo-
véka a jeho socializaci. Pedagogika cili k vychovnym a vzdéldvacim atri-
butdm, stredem jejino zajmu je opét Cloveék, jeho socializace, pedagogické
kontexty. Socidini prdce pocitd sintervenci vrodiné, s aktivni pomoci

za Ucelem vést lidi k samostatnému sporddanému zivotu. Prdvo pak resi

11
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otdzku spravedinosti v intencich spoleCenskych zvyklosti, které rdmuje sama

spolecnost prostrednictvim prdavnich predpisy.

Rodina, rodinnd jednotka, jeji vychovné pojaty koncept se i pro védni obor
specialni pedagogika stava predmétem zdjmu. Piikladem je etopedie,
kterd v jejim rédmci fesi otdzky vychovy a vzdéldvani, procesy socializacni,
skolni a obecné spoleCenské u osob s projevy problémového chovdni,
s projevy poruchy chovani. A jak soucasné oborové trendy ukazuji, etope-
die jiz fadu let i ve svém radmci zahrnuje nové jedince, v jejichz rdmci jsou
jistd zvysend rizika s potencidlem ohrozeni jejich osobnostnino vyvoje, ale
také ty, ktefi v takovém riziku nejsou, a ani dosud nebyli. Argumentaci se
stavd respekt ke spolecenské, osobni &i osobnostni modalité clovéka. Tyto
gika zaméruje, jsou vcelku pragmatické. Stavi na systemizaci specidlni pe-
dagogiky jako védy, kterd zaddd, pamatuje i na otdzky preventivni. Disci-
plina etopedie tak jako subdisciplina specidlni pedagogiky realizuje a kon-

firmuje cile svého védniho zdkladu.

Nazirdni na rodinu z perspektivy pedagogické zadd zohlednéni viech okol-
nosti, vstupuijicich do jejino kontextu v Case, v misté a do jejich proménnych
¢i do proménnych klicovych faktord rodiny v trajektorii celé Zivotni Urovné.
DUraz je kladen na funk&nost, vliv rodicud, jejich vychovny styl, pozitivni &i
patologické vlivy vychdzejici z rodinného prostredi. Vychdzi tak z predikce,
Ze rodina je prvnim Cinitelem v rané socializaci ¢lovéka. Vklada mu zaklady
spolecenského fungovani ve vsech jeho behaviordlnich projevech cho-

vani.

Pozitivné ladénd podnétnost rodinného prostredi, socio-ekonomicky status
rodiny, kulturni Ci religidzni potencidl negarantuje v plném rozsahu pozitivni
psychosocidlni vyvoj ditéte. Ten negarantuje ani negativisticky zamérend
rodina, s nizkym socio-ekonomickym statusem, s nizkym kulturnim i religiéz-

nim potencidlem. Nosnym faktorem jsou veskeré osobnostni vrozené a zis-

12
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kané dispozice ditéte. Na ty se vazi dalsi: rodinné prostredi, skolni a jiné mi-
moskolni prostredi, lokdlni fyzické prostredi se socidinim zdzemim a medidini

vlivy.
Priklad:

« Kldarka, 15 let, navstévuje posledni rok povinné skolni dochdzky. Oba ro-
dice jsou vysokoskoldci. Otec prdvnik, matka ucitelka. Md& jednoho sou-
rozence (mladsi sestra, 10 let). Ziji v rodinném domku. Rodinné prostiedi
je podnétné, kulturné a spolecensky pedagogizované. Kldrka se dala
dohromady s partou, jeZ podlehla socidlni patologii. Kouri, pije alkohol,
utikd z domova, do skoly odmitd chodit. Rodice hledaji pomoc u od-
bornik{. Kldrka se bouri, vnimd to jako boj proti jeji osobé. Je rozhodnuta

odejit zdomova naporad...

1.2 Rodina a jeji spole¢enska vymezeni v percepci spolec¢nosti

Rodina je elementarni jednotkou lidského spolecenstvi. Uvnitf rodiny vznikaiji
pevné vazby, diovérné kontakty, vzdjemnd pomoc, spoluprdce, pldnovani
budoucnosti, seberespektovdni, Iaska a Ucta k druhym a k sobé& saméemu.
Rodina, jak stoji v mnoha publikacich nejen datovanych drive, ale i v téch

soucasnych, je zakladem lidského byti, zdkladem Clovécenstva.

Predstavuije jisty systém, jehoz podoba je zdvisld od Casu (doby), mista, kul-
tury, ndbozenstvi, fradice a jinych demografickych ¢i socio-ekonomickych
ukazatell spolecnosti. Vychova v rodiné byvd oznacovdna jako rodinnd
vychova. Z pedagogické perspektivy je nejdllezitéjsi a nejprimdrnéjsi vy-
chovnou slozkou pUsobici na psychosocidlni vyvoj ¢lovéka. Pravé ona vy-
tvaii predpoklady dalsim vychovnym aspektd (Ciniteldm), které intencio-
ndlné &i funkciondiné pUsobi na globdlni rist, rozvoj, dynamiku clovéka a
jeho vieobecnou humanizaci. To, co obecné je v pojeti rodiny zahrnuto,

vse o, co se v rodiné déje, uskutecnuje, ndlezi do procesU rodinné sociali-
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zace. Proto zpravidla rodinné z&zemi a celé socidlni rodinné prostredi je vni-
mdno povazovdno za prvnim, pocateéni, ranni fazi socializaénich procesu

Clovéka. Socializace se uskutecnuje prostrednictvim vychovy a vzdélavani.

Proces rodinné vychovy probihd v rodiné. Je vzidy jedinecny, nelze jej kopi-
rovat, md svou specifikou podobu. PUsobeni rodinné vychovy se vyviji mezi
lidmi spjatymi Uzkymi dUvérnymi vztahy, kde jsou jak explicitné, tak impli-
citné stanovena jasnd pravidla. Ve se déje ve spoleCensko-socidlni jed-
notce zvané rodina. Rodinu tvori nejméné dva lidé Zijici spolu v jedné do-
macnosti, které jsou spojené manzelskymi, pokrevnimi Ci adoptivnimi za-
vazky. (Misikovd, J. 2003)

Martina Zelend a Alzbéta Klégrovd (2006: 5) uvadéji, ze ,,...rodina je nedil-
nou soucasti spolecnosti a dd se rici, Ze ve vsech kulturdch a ¢asovych ob-
dobich tvorila zaklad spolecnosti nebo alespon tu slozku spolecnosti, jejimz
Ukolem bylo vychovat déti (dalsi generaci) do véku, kdy jsou schopné se

ve spolecnosti pohybovat samostatnéji.*

Koncepty rodinnych struktur mohou byt analyzovdny na zdkladé riznych
nekonzistentnich ukazateld. Méfitelnym ukazatelem pomérné casto byvd
funkCnost, pripadné klinicnost. Psycho-socio-demografické dimenze nejsou
v zaddném pripadé opomenuty. Existuje velké mnozstvi kritérii, dle kterych
mnozi sociologové Cijini odbornici zabyvaijici se problematikou rodin dokdzi
vytvorit typologii rodinnych konstelaci. Kritériem mUze byt pocet clend v ro-
diné, kdy pak Ize diferencovat rodinu na nukledrni, vicegeneraéni, poly-
gamni. Dalsim kritériem by eventudiné mohla byt prislusnost k socidini vrstvé
—zde rodinu diferencujeme jako délnickou, rolnickou a inteligenci. Toto Cle-
néni vsak Ize povazovat za zastaralé, neuchopitelné v dnesni dobé. Prestiz
a moc vrodiné je dalsi diferenciacnim klicem. Zde rozezndvdme rodinu

matriarchdlni, patriarchdlni, egalitarni (rovnost prav v rodiné).

Jinym spolecenskym kritériem klasifikace rodiny mize byt puvod nebo na-
rodnost. V takovém piipadé hovoifime o generalizované rodiné vdazici se k

urCité ndrodnostni skupiné. A hovorime-li o generalizované roding, pak
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mdame na mysli vSechny typické viastnosti, které by dand rodina méla mit.

Kuprikladu zminime-li:

* romskou rodinu, viethamskou rodinu, slovenskou rodinu nebo kterou-
koli jinou rodinu, budeme si predstavovat viechny typické prvky da-

ného ndroda (napf. tradice, historie, jazyk, ad.)!.

Nutné je viak podotknout, Ze obsah vyjadreni prostrednictvim slova ,ty-
pické" je velmi problematicky, diskutabilni a jak ukazuje spoleCensky stav,
nepUsobi pfiznivé. Naopak. Formuje stereotypy a predsudky ve spolecnosti.
Je tomu tak v piipad& RomU v Ceské republice, kdy obraz spole&nosti o
Romech je generalizovany. Opird se predevsim o zprosttedkované nega-
tivni a subjektivné vnimané zkusenosti s jednotlivci. Ob&ané romské etnicity
jsou v CR etnicky vé&fiinovou spole&nosti zpravidla kategorizovdni do dvou
skupin dle jejich obecné uzndvaného méfitka, které spojuji s relativnim a
Casto subjektivné definovanym konceptem integrace. Prvni skupinu tvori ti,
ktefi podle tohoto méfitka jsou fzv. integrovani. Druhou pak tvori i, ktefi jsou
podle ndrodné generalizovaného konceptu vnimani jako socidlné vylou-
Ceni. Je spoleCnost povazuje za tzv. ,neintegrované’ a misty oznacuje jako
maladaptivni, neprizpUsobivé atp. V téchto intencich by mohla rezonovat
otdzka, zda lidé v Ceské spoleCnosti (zejména pak politici) znaji a uvédomuiji

si redlny vyznam slova ,integrace*.

Spolec¢nost obecné vnimd fenomén integrace zcela nespravné. V jeho jé-
dru dominuje asimilacni politika. Ve viddnim dokumentu Strategie romské
integrace do roku 2020 stoji (s. 13):,,...dvoustranny proces probihajici jak na

strané Romu, tak na strané vétsinové Cdasti spolecnosti...”. Ddle se uvadi:
»Zahrnuje nejen socidlni a ekonomické zaclenéni Romu, tedy vyrovndni je-

jich postaveni v oblastech vzdéldni, zaméstnanosti, bydleni a zdravi, ale

I Jakdkoli generalizace vytrzena z kontextu sociologickych, antropologic-
kych Ci etnografickych/etnologickych analyz vede k stereotypizaci, k bu-
dovdani predsudku.
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rovnéz posileni identity Romu, s dirazem na oblasti jako jsou kultura a fra-

dice."

Jak aktudini spoleCensky vyvoj, do diskuzi o rodiné jsou v poslednich letech
implementovany dalsi, rediné existujici obtize, nedostatky, které nase spo-
lecnost dosud neresila, nebo alespon ne tak, aby to bylo ku prospéchu tém,

jichz se dany fenomén tyka.

S novym miléniem vstupuji ve vztahu k otdzkédm rodiny a jeji podoby rizné
nové tendence,. Otevirqji se dfive diskutabilni témata, nebo i takovd té-
mata, kterd predstavovala spolecenskou nonkonformitu a v nékterych pri-
padech hraniCila s nezddouci socidini patologii. Alespon tak ji spolecnost
v daném case vnimala. Naddle viak plati, Ze rodinaiv 21. stoleti je vyznam-
nym momentem v Zivotec Clovéka, prestoze jeji podoba vyznamné zménila
svou tvdar. Sociologické i demografické studie poukazuji na kritické mo-
menty, ziomové situace, kterymi si dité musi projit. Rozvodovost je pomérné
vysokd. Udava se, ze témér 45-50% uzavienych manzelstvi se rozpadd. Po-
Cet narozenych déti klesd. Déti vyrUstaiji v situacich, kdy se rodice prou, ne-
pohodnou, stavaji se neprateli. Mladi lidé vstupuji do manzelskych svazk(

nejcastéji kolem 30. roku véku.

V Ceské republice se setkdvdme s rodinami v bytové nouzi. Jde o rodiny
Zijici v ubytovnach, azylovych domech, v nevyhovujicich bytech se zdsad-
nimi nedostatky (napf. nefunkcni voda, elektfina, hygienickd zafizeni, zdravi
Skodlivé byty), v prelidnénych bytech u pribuznych a zndmych, v improvi-
zovaném bydleni (zahradni domku, stanu, sklepé&, gardzi, a podobné),
nebo bez domova. Situace v CR, jak ukazuji data Platformy pro socidini

bydleni (online), jsou ndsledujici::

2 Prahq, 2. 4. 2019, Platforma pro socidini bydleni

16



Martin Kaleja - Sociologie détstvi a ditéte

« V zAvaziné bytové nouzi se v roce 2018 podle zprdvy nachdzelo 54
000 domdcnosti.

« To znamend 83 000 osob, z nichz je témér Ctvrtina nezletilych.

« VéfSina zije na ubytovndch (17 900 domdacnosti) nebo bez sttechy (16
600 domdacnosti).

« Alarmujici je 70% ndrdst poctu domdcnosti s osobami nad 65 let Ziji-

cich na ubytovndch mezilety 2015-2018.

Mimo tyto problémy, které provdzeji fadu rodin, hovoti se také o alternativ-
nich podobdch rodin, jez se stavaiji diskutovanym tématem na poli odbor-
ném, ale i vefejném. Jednou z takovych otdzek je i adopce osob stejného

pohlavi. Legislativné je toto vymezeno rizné.

FunkC&nost takto systemizované rodiny v nasich podminkdch zkoumdana do-
sud v plné mife nebyla. Nebyly k tomu nastaveny podminky. Vyzkumy viak
zcela jasné ukazuiji, ze rodinny vliv, modely chovdni rodict v tomto sméru,
maiji nulovy efekt na sexudlni orientaci déti. Ddle vyzkumy deklaruji, ze Zivot
ditéte v takovych rodindch je daleko priznivéjsi, nez zivot v instituciondini
pPéECi. (srov. Poldskovd, E. 2009, Nedbdlkovd, K. 2012, Goldberg, A. E. 2009
ad.)

Statistickd data ukazuji ndsledujici hodnotys:

« ,letos tomu bude uZ tfindct let, co mohou gay a lesbické pdry v
Cesku uzavirat registrované partnerstvi, které jim prizndvd nékterd
prdava a povinnosti vyplyvajici z manzelstvi. Za tu dobu do néj vstou-

pilo celkem 3 117 pard.” (Fiala, J., 2019, online)

3 Fiala, Jan. Registrované partnerstvi u nds uzavieno pres 3000 pdrd. Jsme fér.
Manzelstvi pro vsechny. Dostupné online zde: https://www.jsmefer.cz/3000 regis-
traci
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Tabulka 1: Data o registrovaném partnerstvi do roku 20194

Muzské pdry 1 954,

Lenské pdry 1 163.

O zruseni partnerstvi pak dohromady pozddalo 448 registrova-
nych dvojic.

Mira rozpadu registrovanych partnerstvi tedy Cini méné nez pat-
ndct procent.

Gayové a lesby si mohou osvojit dité pouze jako individudini Za-
datelé, a to i kdyz Ziji v registrovaném partnerstvi. Jejich partner
nebo partnerka s nimi sice prochdzeji adopcnim fizenim, ale ze
zdkona se osvojitelem mUze stdt pouze jeden.

Jednoduse feCeno: adopce déti do gay a lesbickych domdac-
nosti jsou legdlni, ale dité osvojené do takového rodinného pro-
stredi mdze mit pouze jednoho zdkonného rodice. Presto, ze ho

rediné vychovdavaji dva muzi nebo dvé zeny.

Détem, které v gay a lesbickych rodindch vyrUstaji, to zpUsobuje
znacné komplikace. V pripadé, ze zemre jejich zakonny rodic,
nemaiji plnou jistotu, Ze budou moci ddle vyristat se svym dru-
hym (socidinim) rodicem, k némuz maji vytvorenou citovou
vazbu. Vie zAvisi na tom, jak se k této situaci postavi soudy a or-

gdny socidlné-pravni ochrany déti.

To samé plati, pokud dojde k rozpadu partnerstvi. Socidlnimu ro-
dici pak zdkon nepfizndvd prévo na styk s ditétem, jez po Iéta
vychovdval. V pripadé, ze by socidlni rodi€ zemrel, zase dité ne-

bude mit prdvo na sirotéi ddchod.

Zdroj: Fiala, Jan, 2019 (online)

4Tamtéz
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1.3 Spolec¢enska role a spolecenské funkce rodiny

Zdkon o registrovaném partnerstvi, prestoze tehdej§i prezident republiky
Vdaclav Klas jej nepodepsal, byl pfijat v roce 2006, kdy také nabyl své U&in-
nosti. Poslaneckd snémovna rozhodnuti prezidenta republiky vysledkem
svého hlasovdni vetovala. Vdclav Havel svij nesouhlas se znénim zdkona
postavil na absenci uvedeni smyslu a vyznamu zdkona. Jak uvadél tehdejsi
webovy portdl Ufadu prezidenta republiky, v predpisu nebyl stanoven cil a
ani funkce, které by, jak bylo v daném obdobi ddno v pfipadé tehdejsino

zdkona o rodiné.

Rodina, rodinnd struktura plni celou fadu funkci. Jeji vyznam pro Zivot Clo-

véka je jednoznacny.

Funkéni rodina se v odborné literature vyskytuje i pod oznacenim normdini
rodina, harmonickd rodina, zdravd rodina a neklinickd rodina. Ve funkCnich

rodinach je vzdjemnd komunikace mezi Cleny oteviend, pfima a aktivni.

Viichni Clenové rodinné jednotky respektuji své odlisnosti, toleruji nedo-
statky druhych a nezistné si pomdahaiji. Hierarchie odpovédnosti je jasné vy-
mezena. V rodiné existuje zavedena stereotypie zabéhnutych zpUsobd ko-
munikace, soukromi, potfieb a dalsich momentd. Déti vnimaiji pozitivni vztah
rodicU v partnerském souziti. Vztahy mezi Eleny jsou citlivé, kladné. Projevy

radosti, poté&seni &i z&rmutku jsou prezentovdny.

V dysfunkcni rodiné je komunikace mezi ¢leny cdstecné omezena. Prag-
matickd slozka vzdjemné komunikace (socidlni uplatnéni) vykazuje jisté ne-
dostatky. Clenové jsou v komunikaci omezeni na prikazy, rozkazy, predd-
vani informaci. Socidlni realita je vnimdana zkreslené. Emocni projevy jsou
pod vlivem negativismu. Nové tvorici postojové stanovisko rodict a déti je
bez objektivnino ndhledu, Casto bez pozitivnich viastnosti. Emoce jsou ori-

entovdny na subjektivni prozivdni.

Afunkéni rodina je ta, kterou Ize povazovat za nefunkéni z pohledu akcep-
tovatelnych funkci rodiny ve spolecnosti.
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Klinickda rodina je definovdna pritomnosti néjaké poruchy v rodinné jed-
notce. O. Matousek (1993: 86) mezi klinické rodiny zarazuje rodiny zanedbd-
vajici, pfipadné tyrajici déti, rodiny se zneuZivanou nebo tyranou Zenou, ro-
diny s nemoci, rodiny s psychickou poruchou, rodiny s mentdiné retardova-
nym ditétem, rodiny s télesné postizenym ditétem, rodiny mladistvého de-
likventa, svobodné matky, rodiny s dospélym alkoholikem, rozvedené ro-
diny, rekonstruované rodiny, uprchlické rodiny a romskés rodiny. Neklinicka

rodina se naopak vyznacuje nepritomnosti poruchy v rodiné.

V adekvatnirodiné jsou jasné& vymezeny muzské a zenské role. Manzel (part-
ner, pritel, druh) se o rodinu stard spise tim, Ze zabezpecuje ekonomickou
strdnku, manzelka (partnerka, pritelkyné, druzka) zase vedenim domdc-
nosti. Matka je tak domdcimi pracemi pohlcena, ¢asto v noci velmi una-
vena. M& mdlo prostoru pro svij volny ¢as. Manzelsky sexudini styk je pravi-

delnéjsi a je uspokojiveéjsi pro muze.

Optimalni rodina neuklddd strikini dodrzovdni muzskych a Zenskych roli.
Oba manzelé (partnefi, druh a druzka) vnimaiji své rovnocenné partnerstvi i
v domdcich pracich, starostlivosti a péci o dité. | manzelka si udéla volny
Cas pro své zajmy. Manzelé maiji spolecné prdtele, vzdjemné si ve viem po-
mahaiji. Sexudini Zivot si oba umi vychutnat, i prestoze neni tak Casty jako

v adekvatni rodiné.

Setkat se také mUzeme s terminem ,,zdravarodina“. Jde o daleko rozsdhlejsi
pojeti, které v sobé zahrnuje mnozstvi vychovnych a socializacnich jevy, jak
ze strany rodicU, tak jejich déti. G. Chapmann (2005) analyzoval zdravou

rodinu a zaméril se na pét znaku:

5 7de zdUraznujeme, ze nelze vsechny romské rodiny povazovat za homo-
genni. Vyznacuji se znacnou spolecenskou, kulturni, jazykovou, endo-
gamné mnohovrstvou diferenciaci. Jakdkoli generalizace vede k stereoty-
pizaci, k budovdni predsudkd.
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Sluzba bliznimu. Vnimdme ji jako snahu (ochotu) pomoci lidem ve
svém okoli, vstficnost, projev prirozeného pratelstvi, oddanost, nezist-
nost. Tyto atributy piiznivé pUsobi na duchovni aspekty spolecen-
skeho zivota.

DOvérny vztah mezi manzely. Ten se projevuje otevienosti, spolehli-
vosti, ndklonnosti, spolupatfic¢nosti a pozitivnim nazirdnim na manzel-
stvi obou manzeld stejnym pomérem. Vztah rodict tak udava Zivotni
smér déti pro ndsledny partnersky zZivot a jeho perspektivu.

Rodice, kteri vyucuji a vychovavaji déti. Aspekt, ktery sm o sobé na-
povidd, Ze vychova Uzce souvisi se vzdélavanim a naopak. Vzdélani
dle odbornik0 koriguje lidské jedndni a rozsifuje jeho predpokliady k
dalsimu osobnostnimu rdstu.

Déti, které poslouchaji a cti své rodice. Jde o laskyplnost déti vici
svym rodicUm, respekt jejich autority a akceptaci vychovnych opat-
feni prfichdzejicich ze strany rodicu.

Manzelé, kteri se s Iaskou ujimaji vedeni. Oba rodice se maji stejnym
dilem podilet na vychové svych ratolesti, nespoléhat na dominant-

néjsi pUsobeni druného partnera.

Jifi Dunovsky, zndmy odbornik na rodinu, vypracoval dotaznik funkénosti ro-

diny, v némz sleduje osm diagnostickych kritérii (sloZeni rodiny, stabilitu ro-

diny, socidlné-ekonomickou situaci rodiny, osobnosti rodicU, osobnosti sou-

rozencU, osobnost ditéte, zdjem o dité, péce o dité), na zdkladé analyzy

vymezil Ctyri typy rodiny:

Funkéni rodina predstavuje rodinu intaktniho charakteru. V takové
rodiné je zdravy psychosocidlni vyvoj ditéte zarucen. Autor uvadi, ze
z procentudiniho hlediska se jednd o 85 % rodin v nasi spoleCnosti.
Toto Cislo vsak, s vyvojem rdznych civilizaénich dopadd na samotnou
rodinu, klesa.

Problémova rodina deklaruje zavaznéjsi poruchy funkci. Rodina je
schopna pomoci intervence prichdzejici zvenci nedostatky napravit.
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Nékdy dokonce tyto nedostatky dokdze napravit bez zasahu jinych.
Problémovych rodin se v populaci vyskytuje priblizné 12-13 %. Rovnéz
zde Ize ocekdavat ndrust.

« Dysfunkéni rodina charakterizuje rodinu s vaznéjsimi poruchami né-
kterych nebo vsech funkci. Poruchy bezprosttedné poskozuiji nebo
ohrozuji rodinu jako celek, vyvoj ditéte je narusen. Zde je ponékud
diskutabilni, zda za téchto okolnosti rodinu podporovat, do jaké miry,
Ci zbavit z&konné zastupce rodicovskych prav. Takoveé rodiny tvori 2
%. NArUst je opét ocekdavany.

» Afunkéni rodina negativné pUsobi na vyvoj ditéte. Rodinnd konste-
lace prestala plnit svou spolecenskou funkci a zdvaznym zpUsobem
skodi nebo dokonce ohrozuje samotnou existenci ditéte. V tomto pri-

padé je predmétné diskutovat o zaijisténi Ustavni vychovy.

Funkce rodiny (jeji funkCnost) jsou definovany jako obecné a specifické cile
stanovené intenciondlné s prevazné funkciondinimi vlivy vychdazejicimi
z konkrétni kulturni struktury, v niz existuji pravidla a normy, socidlni hodnoty,
historické tradice a dalsi artikly dané society. Na definici funkcirodinné jed-
notky existuje velmi mnoho nd&zord. Jednim takovym je pohled autorek M.
Zelené a A. Klégrové (2006). Ty Cleni primdrni funkce na socidlné-psycholo-

gické, socidiné-ekonomické, pravni a v neposledni fadé statotvorné:

« Socidlné-psychologicky pohled nabizi ndhled na socidini interakce
vsech ¢lenU v roding, jejich vzdjemnou komunikaci, feseni urcitych
konfliktnich situaci nebo také poukazuje, jak Clovék v jednotlivych
etapdch svého Zivota vstupuje do socidlnich roli, jak je zviddd a s ¢im
viim musi bojovat. Kazdd rodina ma své hodnoty a priority, odlisny styl
komunikace a existencni standard ostatnich nukledrnich rodin nikdy
neni totozny. Kazdy ¢len svym chovdnim a svymi postoji pUsobi na

psychosocidlni vyvoj toho druhého.
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+ Socidlné-ekonomicky pohled poskytuje poznatky o potrebdch ro-
diny. Uzce souvisi se standardem a socidlnim postavenim rodinné jed-
notky v celé spolecnosti. Materidini zabezpeceni vychovy déti for-
muje strukturu jejich budoucich Zivotnich hodnot.

« Pravni pohled piindsi sit viech platnych legislativnich norem a pred-
pisU tykajicich se rodiny, prioritné zdkon o roding, z&kon o socidlné
pravni ochrané déti atd.

 Statotvorny pohled ma celospolecensky charakter. Je monitorovdn a
jakymsi zpUsobem kontrolovén spolecnosti (pfislusnymi Ufady) pro-

strednictvim opravnénych metod a forem socidlné-pravniho zasahu.

Hlavni funkce rodiny v tradicni spolecnosti J. MisSikova (2003) definuje jako:
ekonomické, socidlni-ochranné, socializacni, biologicko-reprodukéni. Se-
tkdvame se viak s rodinami, které nemohou, nedokdzi nebo nechtéji splnit
své spolecenské role. DUvody mohou byt riznorodé, nékdy je jich méné,
nékdy vice. V takovych pripadech hovorfime o poruchdch vyskytujicich se
vrodiné. Ty je moziné interpretovat jako stav, kdy rodinnd jednotka neni
schopna plnit predem vytyCené cile nebo funkce rodiny, jez jsou spolec-
nosti akceptovdny a ocekdvdany. Kauzalitu (pricinnost) poruch rodiny kate-
gorizujeme do tfech zdkladnich skupin jako: objektivni priciny, subjektivni

priciny, smisené priciny. (Zelend, M. Klégrovd, A. 2006)

« Objektivni pric¢iny nevychdzeji ze snahy nebo vile rodicd. Jednd se
spiSe o pripady, kdy rodice pro urCity handicap nejsou schopni funkci
rodiny vykondvat. MUze jit o stav tykajici se jejich invalidity, nemoci,
umrti, nezaméstnanosti Ci jiné zivotni uddlosti. Maji dopad na psycho-
socidini vyvoj ditéte.

« Subjektivni priciny jsou opakem objektivnich pficin. Zde rodice svou
povinnost zanedbdvaiji, nedodrzuji, nebo se pred ni skryvaii, vyhybaiji
se ji. Za téchto okolnosti prvotni cile (funkce) rodiny stanovené pri za-
kldddani viastni rodinné jednotky pominuly, nebo dokonce nebyly sa-

motnymi rodic¢i pldnované, stanovené. Rodice vedly k tomu rdzné
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divody, jako jsou napriklad nezviddnuti rodicovské role, neochota
nebo neschopnost o dité pecovat, nezralost, propad k socidlné pa-
tologickym jevim (alkohol, drogy, gamblerstvi, prostituce ad.). | zde
zaznamendvdme nepfiznivé dopady na psychosocidlni vyvoj ditéte.
« SmiSené pii¢iny vypovidaji o komorbidni (hybridni) situaci, kdy napfi-
klad po Umrti jednoho z rodicO (manzeld, partnerd) druhy podiehl al-
koholu a vychovu déti vibec nezviddd. Jednd se tak o daldindrocné

obdobi maijici znacny dopad na vyvoj ditéte.

Poruchy rodiny postihuji naprosto viechna lidskd spolecenstvi, dotykaiji se
r0znych spolecenskych vrstev. U nékterych jsou vice signifikantni (znatelné),
U nékterych méné. Jejich ndsledky viak mohou byt, a také Castou jsou,
dlouhodobé, celoZivotni. Vyznamné determinuiji Zivoty déti, ale i samotnych

dospélych.

Autorsky kolektiv (2012) se ve svém vyzkumu zaméfili na pohled samotnych
déti na jejich rodinu. Dle slov autorl rodina je tradicni prostor Zivota déti a
do neddvna nezpochybnovany rozhoduijici faktor socializace ditéte — pro-
cesu, kdy se jedinec zaclenuje do spolecnosti, stdvd se z néj jeji zodpo-
védny prislusnik, ktery je schopny se nejen postarat o sebe, ale prispivd k
rozvoji celku. Jejich vyzkum pfindsi ve vztahu k détem ve véku od 6 do 15

let véku tato zjisténi:

»  Matky jsou détmi ve srovndni s otci hodnoceny vyrazné pozitivnéji
v celé fadé ukazatell; jejich angaZovanost v péci a vychové di-
téte je o mnoho vyssinez u otcl, o némz si vétsina détimysli, Ze na
né nemad Cas.

» Vice jak tfetina déti nepovaziuje své otce za hodné. Podle polo-
viny déti maminka obcas lZze a podle vétsiny tak cini'i jejich otec.

« Déti se domnivaji, Ze rodice je nejcastéji vedou k tomu, aby byly

pravdomluvné, Cestné a porddkumilovné.
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« Détisi mysli, Ze rodice na né maji vliv tehdy, kdyZ se jednd o kupo-
vani véci, chovdni ke druhym a jejich budoucnost. Naopak velmi
maly vliv déti rodic¢Um prisuzuji pii vybéru kamardadd.

* Nejcastéji by déti chtély v rodindch zménit to, aby nedochdzelo

ke konfliktnim situacim mezi rodic¢i (hadky apod.).

,Pokud bychom tedy méli urCit viastnosti, které charakterizuji dnesnirodice,
pro matku je ve vztahu k ditéti rozhoduijici to, Ze je hodnd, ochotnd pomoci,
chytrd a schopnd naslouchat. Jediné, co dité vnimd pozitivnéji na otci nez
na matce, je to, Ze s nim byva vétsi zabava, i kdyZ je vnimdn jako vyrazné
prisngjsi. Celkové tedy z toho vyplyvd prevazujici obraz neautoritativni,

ochrandrské vychovy." (tamtéz: 12)

1.4 Koncepty socialniho vylouceni rodin

,Dosavadni mapovani exkluzi postizenych nebo ohroZzenych lokalit potvr-
zuje, Ze nejcastéji se vyskytuji v ekonomicky i socidlné slabsich regionech na
severozdpadé Cech a severu Moravy...v Ceské republice nelze nalézt re-
gion, kterému by se fenomén této prostorové formy ,moderni chudoby"
naprosto vyhnul." (Morvayovd, P.in Svoboda, Z., Morvayovd, P. a kol. 2010:
?)

Podle GAC analyzy zroku 2006 s ndzvem Analyza socidlné vyloucenych
romskych lokalit a absorpcni kapacity subjektd pUsobicich v této oblasti
v Ceské republice v dobé realizace vyzkumu bylo 310 socidln& vylouce-
nych &i socidinim vylouCenim ohrozenych romskych lokalit. V téchto lokali-
tdch podle sociologickych odhady Zilo 80 — 120 tisic RomU. Dnes se celd
fada odbornikd domnivd, ze analyza je jiz s onledem na aktudini politicko-
ekonomickou a spoleCenskou situaci irelevantni, nebof prezentovand data
pozbyla platnost. Na zdkladé objektivnich ukazatell se Ize zcela jisté do-
mnivat, Zze pocet socidlné vyloucenych lokalit stejné tak jako pocet osob

Zijicich v téchto lokalitach se vyznamné zvysil. Jiz od zacdatku roku 2014 pro-

bihd novy aktudini sbér téchto dat. Cely proces je dosti ndrocny, potrva
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cca jeden kalenddini rok. Jiz nyni se odhaduje, ze pocet lokalit se rozrostl

na Cislo 400 a pocet obyvatel Ziicich v lokalitdch je priblizné vycislen na 120-

150 tisic. (Agentura pro socidini zaclenovdni, online)

Socidini vylouceni (socidlni exkluze) se tykd skupin, jez jsou v analyze defino-
vany jako: ,,nedostate¢né vzdélané osoby, dlouhodobé nebo opakované
nezaméstnané, lidé s mentalnim ¢&i fyzickym handicapem, osoby trpici né-
jakym druhem zdvislosti, osaméle Zijici seniofi, imigranti, pfislusnici rozné
(etnicky, naboZensky, sexudini orientaci apod.) definovanych mensin, lidée,
kteri se ocitli v tézké Zivotni situaci, z niZ si sami nedokdzi pomoci.” (GAC
2006: 9)

Ddle se uvdadi, Ze socidlni exkluze se projevuje (nikoli viak pouze): prostoro-
vym vylouéenim, symbolickym vylouéenim spojenym se stigmatizaci, niz-
kou mirou vzdélanosti a snizenou schopnosti tuto nevyhodu prekonat, zti-
Zenym pristupem k legalnim formdam vydéleéné Einnosti, rizikovym Zivotnim
stylem, Zivotnimi strategiemi orientovanymi na pritomnost, uzavienym eko-
nomickym systémem vyznacujicim se Castym zastavovdanim majetku a pUj-
covanim penéz na vysoky Urok, vétsim potencidlem vyskytu socidlné pato-

logickych jevU, snizenou sociokulturni kompetenci.

Z perspektivy socidlni politiky na lokalizovaném prikladu Moravskoslezského
kraje podle Strategie integrace romské komunity Moravskoslezského kraje
na obdobi 2006-2009 (MSK 2009), jez se opird o revidovanou viadni ,,Kon-
cepci romské integrace 2005" a nékteré dalsi koncepcni dokumenty, Ize
vysledovat aktudini stav socidlinich problémU ve vztahu k jedné etnické sku-
piné Zijici na Uzemi CR - RomU ve vybranych socidlné vyloucenych lokali-
tach a lokalitdch ohrozenych socidinim vylouc¢enim. Problémy mésta Kar-
vind (MSK 2009):

« nezaméstnanost, zavislost na socidlnich davkach, nevzdélanost, na-
bizené pracovni prilezitosti jsou odmitdny z divodu malych vydélko

— chybi motivace,
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+ vysokd mira zadluZzenosti rodin (spotfebitelské Uvéry, puljcky do
domu, lichva),

« exekuéni tituly i na davky statni socidlni podpory,

+ u mldadeze a déti drogova zdvislost (Cichdni toluenu), kriminalita mi&-
deze,

« malé zapojeni do spole¢enského, sportovniho a kulturniho déni,

» chybikladné vzory v rodindch, celkova neinformovanost nebo neza-
jem o informace,

+ nedostatek ndhradniho ubytovdani pro vystéhovdavané z majetkd
mésta,

« chybi infformace v oblasti péce o zdravi, zdrava vyziva, registrace
obcéanu v praktickych lékaiU, Spatné hygienické podminky, nepora-
dek v okoli a spoleénych prostorach.

M. Rabusicovd, L. Kamanovd a K. Pevnd (2011) ve své publikaci zdUraziuji
mezigeneracni uceni. Apeluji na to, ze aktéry uceni v rodiné jsou vsichni jeji
Clenové. V rodiné se ucime, jak mdme pristupovat k sobé samému, jak se
mdame chovat, abychom mohli dobre Zit. Fenomén socidlni exkluze jedno-
znacné determinuje Zivotni vyvoj a osudy viech, jez v socidlni exkluzi Ziji, vy-
rostaji. Socidlni u¢eni je timto jevem transformovdno. V rodiné jedinec zis-
kava jakysi ,ndvod" Ci ,,postupy" pro existenci svého viastnino zivota. H. CH.

Y Cherri (2008) zjistila, Ze rodi¢e preddvaji détem zejména své Zivotni zku-
Senosti, uéi je hodnotam, principum a mordice, ktera jim je blizkda. Jde tedy

primdarné o socidlni uéeni v rodinném prostredi.

D. Calonovd a M. Kravdrova (in Mdatel, A. - Janechovq, L. - Roman, L. (eds.)
2011) uvadeéji, ze kazdd rodina mad svUj specificky systém hodnot a jeho pre-
ference ovliviiuje chovdni ve vzdjemnych interakcich se socidinim okolim.
Hodnotova orientace se vrodindch i ve spole¢nosti obecné pomérné
prudce méni, coz ma negativni dopady na zvysujici se ndrist socidlné pa-
tologickych jevu. Milena Cernd (2006, online) ve své prdci extrahuje ffi psy-

chologické koncepty:

27



Martin Kaleja - Sociologie détstvi a ditéte

e Anselm GrUn (1945) upozomuje na pocity bezmoci, které maji Casto
svou pricinu v détstvi. Dité nemd sanci vU¢&i otci, matce, ucitelim, vy-
chovatelUm. Jednd-li se s ditétem nespravedlivé, protestuje. Jeho
protest je neucinny a vede k vnitini osamélosti. Pocit viastni hodnoty
neni vrozeny. Lidé se mu uci v rodiné. NejdulezitéjsSimi prvky vedou-
cimi k uvédoméni si viastni hodnoty jsou otevienost a pozitivni komu-
nikace.

« F. M. Dostojevskij (1821 — 1881) uvdadi, ze dité v dUsledku chudoby,
socidini exkluze, ve které Zije a vyrUstd, je znaéné deprivovano. Vede
vnifini zapas o udrzeni dUstojnosti rodicU, potazmo rodiny. Déje se to
zejména tehdy, kdyz rodi¢e jsou urdzeni bohatsimi rodici spoluzdku,
spoluzdky Ci jinymi zastupci SirsSiho socidlnino prostredi. Dité citi svaoiji
neplnohodnotnost, svou ménécennost. Vytvari si mihavy, i presto
stdle pocifovany cil, kterym chce své znevyhodnéni kompenzovat. V
takovém prostredi dité prebird vzory chovdni a kopiruje silné osob-
nosti, oviem spise negativnino charakteru.

e Alfred Adler (1870 - 1937) se zabyval socidlnimi vztahy a komplexem
ménécennosti. Usuzoval, Ze vznikd i u exkludovanych déti. Cim jsou
tyto défi starsi, tim vice pocifuji strach &i Uzkost, a to zvldsté prirdznych
spolecenskych akcich. Spatné se adaptuji a byt nezdvislymi jim &ini

obtize.

V obcich, ve kterych se nachdzeji socidlné vyloucené lokality a ve kterych
md romské etnikum pocetni prevahu, vznikaji tzv. ,romské skoly*. Skola se
(srov. Nikolai, T., Sedlackova, P. 2007, Kaleja, M. 2011) Odbornd verejnost
takovou skolu vnimd jako segregacni. Rodice zakd majoritni spolecnosti své
déti prehlasuji na jinou Skolu. T. Nikolai (2010) se dokonce domnivad, ze po-
stupné snizuje vzdélanostni ndroky kladené na zdky, ¢imz dle naseho na-

zoru o to vice tlumi Sance v jejich vzdélanostnich frajektoriich.

Socioekonomicky status rodin md& podle vyzkumd OECD v evropském kon-
textu pomérné znacny piimy vliv na miru Uspé&snosti Zakd ve vzdélanostnich
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trajektoriich. Je zndmo, ze pokud zdk s nizkym socioekonomickym statusem
(SES) systematicky vykazuje ve Skolnich Ukolech neuUspéch, jeho motivace
a Sance ve vzdélavdni se Umérné snizuji. (P. Van Avermeat 2006) Pritom
obecné hodnota vzdéldni se stdle rostouci konkurenceschopnosti na trhu

prdce se ve svété (srov. Cantu, R. 2003) i u nds zvysuje.

V dokumentu ,,Ramec strategie konkurenceschopnosti' (Mejstiik, M. a ko-
lektiv NERV 2011: 123) se uvadi: ,,...Roste tudiz vyznam vzdéldni jako faktoru
ekonomického a spolecenského Uspéchu jednotlivce i kvality Zivota celé

spolecnosti.”, ddle se uvadi (tfamtéz: 124):

. ...oro navrhované komplexni zmény musi existovat priméreny konsensus
ohledné jejich potrebnosti, jejich vize a dostatecnd politickd a spoleCenskd
vUle zmény realizovat. Dosavadni nedokonalé reformni pokusy byly zpUso-
beny i nedostatecnym politickym a vefejnym zdjmem o problematiku skol-
stvi, nedostatecnym chdpdnim vyznamu vzdéldni a stdle pomérné rozsire-
nou spokojenosti se stavajicim stavem, kterou udrzuje nedostatek vérohod-

nych informaci."

Koncepty socidlniho vylouceni rodin maji znacné dopady na vsechny
aspekty podilejici se na formovdani osobnosti Clovéka. Vyrazné zasahuji do

viech jeho osobnostnich oblasti. Jednd se napriklad o:

« kognitivni procesy, predpoklady k rozvoji viozenych schopnosti a zis-
kanych dovednosti,

« hodnotovy systém, na néjz se vazi potreby, motivace, zajmy,

« vztah a postoje k sobé sama, k lidem a k jinym Zivym tvorim,

« vztah ke krdse, sportu, kulture, zvyklostem,

« vzdélanostni draha, vztah a postoje ke vzdélavani, atributum souvi-

sejicim se vzdélavdanim a jiné.

K z&dvaznym strategickym dokumentim k této otdzce v CR patfi predeviim

ndsledujici dokumenty:
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« Strategie romské integrace do roku 2020

- Strategie boje proti socidlnimu vylouéeni 2016-2020

- Strategie socidlniho zaéleriovdni 2014-2020

1.5 Percepce rodiny a pristupu vucéi ni v pedagogické praxi

V letech 2006 - 2007 jsme realizovali vyzkumny zamér, jehoz orientace na-
plnovala parametry kvalitativné orientovaného seffeni. Byli osloveni peda-
gogicti pracovnici a nase orientace ve vyzkumu smérovala na zjisténi nd-
zor¥ pedagogickych pracovnik(, ktefi denné prichdzeji do kontaktu se so-
cidiné vylouc¢enymi/znevyhodnénymi zdky. Empirickym Setfenim chceme
poukdzat, jak tito pedagogicti pracovnici skol, ktefi denné prichdzeji s zaky
do kontaktu, vnimaiji kontext socidlniho vylou€eni, potazmo socidlniho zne-
vyhodnéni svych zakd. Na zdkladé téchto zisténi Ize ddle pracovat s po-
znatky a smérovat je k hlubsi induktivni (kvalitativné orientované) analyze.
Po provedeni obsahové analyzy prislusnych legislativnich dokumentd, od-
bornych pramenu, strategickych &i inspekénich zprdv apod. uvadime zjis-

téné poznatky do sirSiho spolecenského, téz edukacniho kontextu.
Interpretace kliCovych vyzkumnych zjisténi jsou ndsleduijici:

« Jaké jsou dUvody nedostateéné predskolni pfipravy socidlné vylou-

¢enych romskych Zakuo?

Romsti rodice pochdzejici ze socidlné vyloucenych lokalit jsou vyznamné
determinovdani prostfedim, jeho perspektivou plynouci z negativnich socidl-
nich deviaci (socidiné patologickych jevy), jenz socidlni vylouceni bezpro-
sttedné provdazeji. Projevy socidlniho vylouceni se tykaji zejména nizké
Urovné vzdélanosti, nezaméstnanosti, zavislosti na davkach statni socidini
podpory, socidlné patologickych jevl ad. Socidini vylouceni se projevuije
v dimenzich socio-ekonomickych, kulturnich a politickych. Pedagogicti

pracovnici se proto domnivaji, Ze problémem je nedostateénd rodinnd
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podpora ve vzdéldvaci draze idka (95%), stejné tak v pripisovaném vy-
znamu a nizkému hodnoceni predskolni pripravy svych déti v systému vzdé-
I&vani (90%). To jenom potvrzuje empirickd zjisténi vztahujici se k pripravnym
tfiddm zdkladnich kol (viz Kaleja, M. 2013, téz viz GAC Analyza).

+ Za jakych predpokladu rodiée voli pripravnou tiidu zdkladni skoly?

Na zdkladé svych zkusenosti pedagogové deklaruji, ze rozhodnuti rodicuy,
zda dité bude navstévovat PT Z$ ovlivriuje predpoklad, Ze dité bude pokra-
Covat v povinné skolni dochdzce i naddle na této zdkladni skole (80%). |
proto rodice v piipadé, Zze se rozhodnou pro predskolni pripravu svych déti,
radé&ji voli pripravnou tiidu ZS. S ohledem na inkluzivni pojeti skoly proto Ize
jenom doporudit a vyzdvihovat, aby PT ZS§ naddle vznikaly vyhradné pfi sko-
ldch hlavniho vzdéldvacino proudu. Ve Zpravé o stavu romské mensiny
v Ceské republice za rok 2010 (ZSRM v CR) se uvadi, ze pokud PT ZS budou
zfizovany pii zakladnich Skoldch praktickych, je predpokiad, ze dité ve své
vzdélanostni drdze zacind hned mimo hlavni vzdélavaci proud, coz nelze

povazovat za proinkluzivni vzdélavaci mechanismus.

« V éem lIze spatiovat rozdily v déti absolvujicich MS nebo PT ZS a u déti

neabsolvujicich MS, ani PT Z§?

Rozdily se projevuji zejména ve vieobecné nepripravenosti na ndstup do
prvni tfidy zdkladni skoly hlavniho vzdéldvacino proudu. Tykd se to prede-
v3iim miry adaptability na nové prostiedi a novy iad, systému pozadavku,
zakladnich znalosti prostorovych a ¢asovych (75%). Nedostatek je také
v zakladnich akademickych znalostech a obecnych dovednostech (90%),

jenz béiné dité nastupujici do prvni tfidy zakladni skoly jiz osvojené ma.
. Za jakych predpokladi by PT Z§ méla pfinos?

Pravidelnd dochdzka md vyznamny vliv na efektivitu vzdéldvaciho pro-
cesu. Absence ve vyucovdni v PT Z§ je omluvitelnd, nebot U&ast na pred-
skolni pripravé neni obligatorni (stejné jako v MS). Ve vztahu k dochdzce se

Casto potykaiji s prodlouzenymi vikendy, s absenci, kdy rodice réno nevstali,
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nevyprovodili dit& do 3koly, pfipadné& dochdzku do PT ZS né&ktefi vnimaj
zcela formding (25%). Absolvovani PT ZS by mohlo byt daleko efektivnéjsi
pro dité samotné za predpokladu, Ze by jeho U¢ast byla vysoce pravidelna

arodice by s ditétem pracovali i v domacim prostredi (85%).
« Jaké jsou duvody jazykové bariéry u déti/Zakiu?

Rodic¢e romskych déti sami dostateéné neovladaji jazyk vétsinové spolec-
nosti. Hovori tzv. romskou cestinou (viz Kaleja, M. 2011). Rodi¢e hovori etno-
lektem, lexikdIné slovni z&soba je znacné chudd. Matersky jazyk romskych
zak0 vyznamné ovliviuje jejich podobu ¢eského jazyka, a je to mnohdy
prvni pricina, pro¢ vétsina romskych 7akd, podle zprdvy European Roma
Rights Center (1999) byla viazena do specidliniho skolstvi. Zprdva uvddéla:
"Vyslovnost romského ditéte se také obecné odlisuje od neromského ditéte
a psychologové tak nékdy Spatné usuzuji, Ze romské dité je hloupé jenom
kvUli jeho prizvuku.” (ERRC 1999: 31)

Pedagogicti pracovnici jako dalsi faktor jazykové bariéry vnimaji neochotu
rodi¢u podilet se na uéeni. V uplynulém roce se do problematiky socidiniho
znevyhodnéni angazovala také Ceskd skolniinspekce (CSl) prostiednictvim
Setfeni na zdkladnich 3koldch praktickych (ZSP). CSI provedla v roce
2009/2010 kontrolu spréavnosti viazeni zakd do skol mimo hlavni vzdéldvaci
proud. Zaméfila se na efektivitu vyuzivani diagnostickych pobytd a moznost
ndvratt Zzakd do hlavniho vzdéldvaciho proudu. Ddle inspekce sledovala,
jak prihlizeji skoly ve vlastnim hodnoceni u romskych zakud k jazyku, kultufe a
jejich driveéjsim zkusenostem s uCenim. Pfi své inspekEni Cinnosti navstivila
celkem 171 z 398 z&kladnich skol praktickych. Z vysledkd je ziejmé, Ze nékteri
nebyla ve viech pripadech spinéna zdkonnd podminka pro jejich zarazeni
do specidinich ffid a ze nebyly vidy v souladu s pravidly urCeny diagnos-
tické pobyty zakd (CSI 2010, on-line).
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« Které faktory mohou mit pozitivni vliv na prekondvani jazykové

bariéry?

Uplatnovat vétsi naroky na vyucovani ¢eského jazyka ve vyucovdni rom-
skych zakd zni pomérné kostrbaté. Cestina je pro vétiinu téchto 7akU jazy-
kem sekunddrnim, paftfi do zcela jiné lingvistické skupiny, navic na Uroven
jazyka ma vliv fada faktor(, napr. socidlni prostredi, socio-ekonomické po-
staveni rodiny (téz viz Bersteinova teorie jazykovych kdédu in Kaleja, M. 2011)
apod. Na druhé strané pedagogové se domnivaji, ze pokud by rodic¢e mlu-
vili na své déti spisovnou cestinou, nehovorili etnolektem, jejich podoba
Ceského jazyka by byla daleko lepsi (95%). Stoji tedy na zvazeni, zda tento
argument pedagogul je opravdu s ohledem na vyse uvedené legitimni.
Nelze presné vymezit, co vétsi naroky predstavuji a zda je to vskutku oprdv-
néné. Obrovskou pomoc pedagogové pro komunikaci s romskym zdkem a
rodiCem spatfuji v pritomnost asistenta pedagoga (65%) ve vyucovani.

Upozomuji také na pomérné velky nedostatek asistentd pedagoga (50%).

« Jak se pedagogicti pracovnici stavi k vyuce romského jazyka u

romskych Zdko na Z8?

Pokud se md volit, zda romsky jazyk zavést do kurikula zdkladniho vzdéld-
vdani, a to do 3kol, kde prevazuje romské etnikum, nejsou ze strany peda-
gogu ndmitky. Doporucuji viak vyuku romského jazyka formou zdjmového
krouzku (30%), nikoli jako povinného Ci povinné voliteinénho predmétu (60%).
Jsou viak i takovi, jenz tvrdi, Ze vyuka romského jazyka neni a nemUze byt

pfinosem pro vzdélanostni perspektivu romského zaka (10%).

» Jaké jsou moznosti pomoci prekovavani jazykové bariéry ve vy-

uéovani?

Jazykovou bariéru Ize pomoci prekonat uplatnénim individudiniho pristupu

k Z&kOm (35%), prostrednictvim doucovdani zaméreném na rozvoj komuni-
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kacnich kompetenci (20%), prostrednictvim sprdvného mluvniho vzoru pe-
dagoga (60%) a prostrednictvim Castych opakovani tematicky sprdvnych

vyrazy, frazi (70%).

« Jaké duvody vidi pedagogiéti pracovnici ve zvysené absenci

~ 7 o

Zaku?

Podle pedagogickych pracovnik¥ skol dUvody zvysené absence u Zak0 ko-
responduji s absencizdjmu rodicd o vzdéldvani déti (85%) a's nedostatkem

zajmu zAkY o skolni praci (75%).
« Jaké jsou priciny nedostateéné motivace Zaki pro skolni praci?

Nedostatecné vyhlidky k dalsimu vzdélavani a zaméstnavani, k uplatnéni
na tfrhu prdce rodice svym détem vstépuii (75%). Jiz podle vyzkumu M. Kaleji
(2010) vy3lo najevo, ze romsti rodic¢e vnimaji rasismus v Ceské republice in-
tenzivné a domnivaji se (38% z N183), ze v pfipadé etnického Roma vzdeé-
l&dni nehraje roli k tomu, aby se Rom uplatnil na trhu prdce. Barva pleti je
podle nich urujici. Pouze 29% (z N183) tvrdi, Ze ziskanym vzdéldnim si Rom

praci najit mize.
« Jaké jsou moznosti zohlednéni z4jmU Zaku ve vyuéovani?

Ke zohlednéni zdjmu z4akd, jeho vyuziti ve vychovné vzdéldvacim procesu
podle nékterych pedagogl nedochdzi (40%). Argumentuji tim, ze kurikulum
je dosti rozsahlé, neni prostor do vyucovaciho procesu vklddat dalsi rozsah
(30%). Pfinosem pro teorii i praxi by bylo zabyvat se touto skutecnosti. Po-
tencidl Zaka, jeho vyuiziti muze byt obrovskym mechanizmem energetizujici
motivaci, zdjem o vzdélavani. Je smutné, Zze fadu pedagogl tomu nepri-
kiddd velkou vdahu. Nékteri uvadéli, ze cdstecné prihlizi k individudinim

schopnostem svych zak0 (35%).
« Jaké podminky mohou zlepsit skolni Uspésnost Zaku?

Témeér viechny skoly se potykaiji s nedostatkem materidinich podminek pro

skolni prdci. Zaci chodi do 3koly bez $kolnich poftieb, v nékterych skoldch
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uCebnice a sesity zOstavaiji ve ffidé. Nenosi si je domU. Nepiipravuji se tak
na vyucovani, neplni si domdaci Ukoly. Uceni je tak vyrazné determinovdno
témito okolnostmi. Kniny a encyklopedie jsou k dispozici pouze ve skolnim
prosttedi a ne vidy jsou optimdiné vyuzivany ve vyuCovacim procesu. Pe-
dagogicti pracovnici jako podminku pro zlepseni skolni Uspésnosti zaka ur-
Cuji aktivni zdjem rodict o vzdélavani déti (90%), téz lepsi materidini vyba-

veni rodiny (65%) a profesiondini pristup samotnych pedagogU (30%).

« Védi pedagogové, co vse obndsi Zivot v socialné vylouéenich

prostiedich?

Rada pedagogl nemd rediné pojeti o problematice socidlniho vylou&eni.
Tento fenomén vnimaiji rédmcove, jsou si védomi socidiné patologickych
jevl vyskytujicich se v lokalitGch socidiné vyloucenych (ghetta), nefesi viak
rozsah dopadU a zZivotni perspektivu déti (zakd) vyristajicich v sociding vy-
louCenych rodindch. Néktefi zdjem o pozndni nemaiji, argumentuji tim, ze
rodina se Skolou nespolupracuje (80%), jejich Ulohou je predevsim vzdéla-
vat, poté vychovdavat (70%). DUsledky tohoto fenoménu nesetti, nebof ne-

zasahuji do jejich kompetenci (60%).

Rozsah a dopady socidliniho vylouceni se bezprosttedné odrdzi ve Skolni
praxi, jeho vliv je velmi znatelny. Pedagogicti pracovnici (vSichni pedago-
gicti zaméstnanci $koly) by méli mit adekvatni poznatky vztahujicich se
k této problematice. To by jim pomohlo Iépe porozumét problémim vyply-
vajicim z fenoménu socidlniho vylouceni, pomohlo by jim Iépe nazirat na
vyznam Skolni Uspésnosti socidiné vyloucenych romskych zakd. Ucitelé maiji
kliCovou roli ve formovani Zivotni perspektivy Zzak0, maiji pfimy vliv na formo-
vAni osobnosti Z&ka. Realizované vyzkumné Setreni je empirickou sondou,
kterd nastinuje soucasnou situaci. Predikuje, jak je potfebné se touto vy-
zkumnou otdzkou naddle zabyvat, a to jak kvantitativné, tak kvalitativné. S
ohledem na problematiku vzdéldvani romskych déti a zakd, romské popu-

lace vUbec, bychom chtéli zvyraznit pofiebu znalosti zdkonitosti, které
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pfimo i nepfimo souviseji s edukaci této cilové skupiny. Rozsah znalosti zdko-

nitosti je dan paradigmaty z obord pedagogika, specidini pedagogika, so-

cidlni pedagogika, psychologie, socidlni prdce, sociologie, etnologie a an-

tropologie.

Student jednak absolvovdnim této teoretické Cdsti studijni opory, studiem

doporucené literatury a také absolvovdnim prezencni Cdasti vyuky by mél

disponovat teoretickymi poznatky, diky kterym dokdze zodpovédét ndsle-

dujici dotazy:

Sada otdzek:

l.
2.

O

0 o N O

1.
12.
13.
14.
15.

36

Kdo podle tradicnich teoretickych konceptd tvori rodinu?@

Jak je dnesni koncept rodiny v Ceské spolecnosti pojiman?

Jaké typologie rodin, rodinnych struktur, rodinnych jednotek exis-
tujie

Jake jsou klasifikace rodin, kdo je tvorie

Jaké obtize a problémy, pripadné poruchy dnesni rodiny provad-
zejie

Co rikaji statistickeé, socioekonomické a jiné ukazatele o rodiné?
Jak rodina byvad popisovdna, vnimdna a interpretovdna?

Jakeé spoleCenské aspekty v kontextu dnesnich rodiny dominuijie
Co rikaji data a ukazatelé natality, mortality, snatecnosti, rozvodo-
vosti a rozchodu, jeZ jsou typické pro dnesnirodiny?

Co vime o manZelstvi, o registrovaném partnerstvi a o konkubi-
natu?

Jak jsou jejich vymezeni, vCetné spolecenské percepce posouva?
Jak se Ceskd spolecnost stavik pojeti typické tradicni Ceskeé rodiny?
Jak se stavi ceska spolecnost k pojeti soucasné Ceskeé rodiny?

Jak vnima ceska spolecnost tzv. model alternativni rodiny

Co fikaji ukazatelé instituciondini péce o Ceské republice ve srov-

nAni' s prostorem Evropské unie?
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Aktivizujici témata, kterd vyuéujici se studenty v intencich vedeni vyuky

bude koordinovat. Studenti budou v oteviené diskuzi resit:

e generdlizaci etnickych a jinak zformulovanych rodin vyskytujicich
v prostoru CR a EU,

» kontextu homoparentdlnich rodiny, rodin tzv. lesbickych atp.,

e redlné znaky rodin etnickych, narodnostnich ve vztahu ke konceptu

exkluze/inkluze.

Aktivizujici témata, kterd vyuéujici se studenty v intencich vedeni vyuky
bude koordinovat. Studenti budou v oteviené diskuzi resit (po nastudovani

vyse uvedeného vyzkumu):

e Vjakych rodinach dnes déti Zijie

e Co zjistime, kdyZ se na rodinu budeme divat jak skrze ,,tvrdd soci-
ologickda data”, tak oCima détie

* Plati i dnes, Ze predevsim prostfrednictvim rodiny si dité osvojuje
pohled na svét a prejimd tvorbu hodnot?

» Jsou to i dnes rodicCe, ktefi stanovuji ditéti onu prvni hranici toho,
co je dobré, co je zlé, Ci prendsi na déti kulturni vzorce?

« Kde tuto svaoji Ulohu neztrdci rodina ani dnes, kde je oslabena a
kde o ni naopak prichdzie

* A pokud je rodina z tohoto prostoru vytésnovdna, pak kym nebo
¢ime

« Ajak to souvisi s vékem ditéte, vzdélanim rodicd, jejich ekonomic-

kou situaci nebo mistem bydlisté2

Aktivizujici témata, kterd vyuéujici se studenty v intencich vedeni vyuky
bude koordinovat. Studenti budou v oteviené diskuzi resit (po nastudovani
prislusnych dokumentu - viz s. 25):
« tematizacirodiny v ndrodnich a v evropskych strategickych doku-
mentech,

» aktudini problémy dnesnich rodin.
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Student si nastuduje minimdiné jednu védeckou monografii, uvedenou zde
v seznamu literatury, pripadné uvedenou v prostredi moodle, v rdmci néjz
se redlizuje neprfimd vyuka tohoto predmétu a sestavi konspekt dle formdatu

Sablony umisténo ve zminovaném prostredi moodle.

[b[remmoroacaiaeansr ]

Na zdkladé studia literdrnich pramen( student prokdze znalost definice:

primarni socializace, rodina, rodinny systém, rodinnd konstelace, rodinnd
struktura, rodinny model, mnoho problémové rodiny, typologie rodin, klasi-
fikace rodin, zZlomové obdobi, rezidencni péce, rezidencidlni, vychova,
vzdéldvani, edukace, profese, instituciondini péce, sociokulturni, jiné kul-
turni zdzemi, alternativni rodiny, formy ndhradni rodinné péce, hostitelstvi,
matka, otec, sourozenec, hodnoty, modely, komunikace, soundleZitost,
identifikace, pouto, vztahy, postoje, ndzory, role, pozice, autorita, znaky,
funkce, promény, zmény, rodinnd vychova, socializace, Zivotni trajektorie,

funkce rodiny, role rodiny, vyznam rodiny.

[b[«zmommmrovaniasawosroom ]

Na zdkladé studia literdrnich pramen( student prokdze znalost definice:

« spolecenské a socidini,

e kulturni a ndrodnostni, etnickeé,
 interfamilidrni, exterfamilidrni,

e linearita, moc, styly, zaméreni,

e pedagogické pojeti a psychologické pojeti,
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« sociologické pojeti, pravni pojeti, biologické pojeti,
 religionistické pojeti, sekularizovanée pojeti,

« pojeti moderny, pojeti deviantni, pojeti patologické.

[oorivscionszaraskory rovw  |[7]

Student jednak absolvovdnim této teoretické Cdsti studijni opory, studiem

doporucené literatury a také absolvovdnim prezencni Cdasti vyuky by mél
disponovat teoretickymi poznatky, diky kterym dokdze zodpovédét ndsle-

duijici dotazy:

Sada otdzek:

1. Co Ize povazovat za zlomové v obdobi détstvi a dospivdani a proc
fomu tak je?

2. Cim se vyzna&uje rany vék ditéte ve vztahu k minulosti a k dnesku?

3. Cim se vyznac&uje skolni vék ve vztahu k minulosti a k dnesku?@

4. Jaké kompetence jsou definovdny ve vztahu k rodiné a prostrednic-
tvim ¢eho je dani rodinni prislusnici ziskavajie

5. Cozahrnuje oznaceni sekularizovanad spolecnost a nasledné koncept
moderny pro spolecnost, resp. ve spolecnostig

6. Cim je typickd rezidencidlni, neboli reziden&ni vychova? Co o ni
vlastné vime?

7. Cim se vyznacuje profese pedagogickych pracovnikd v kontextu no-
rem, pozadavkyU a ocekdvani ve vztahu k ditéti, ZakU a studentu jako

Clenovi rodinné struktury.
Aktivizujici témata k této Edsti, které vyucujici se studenty v intencich ve-
deni vyuky bude koordinovat. Studenti budou v oteviené diskuzi resit:

1. pfislusnou oborovou vztaznost k predmétu rodiny a cile, Ukoly prislus-

nych védnich obor( ve vztahu k roding,
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2. pfislusnou oborové vécny rdmec predmétu rodiny v intencich jed-
notlivych studijnich programd,
3. spolecensky vyvoj v kontextu pohledu na rodinu v Case, v misté se

zamérenim na faktografické Udaje.

Studenti dle zadani vyuéujiciho doplni relevantni informace do nize uve-

dené tabulky.

Tabulka 2: Védni discipliny a jejich pdsobnost

védni disciplina oblasti pusobnosti

Pedagogika

Psychologie

Socidlni prace

Pravo

Sociologie
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Publikace k nastudovani:

GIDDENS, Anthony. Proména intimity. Sexualita, Idska a erotika v mo-
dernich spolecnostech. Praha: Portdl, 2012. ISBN 978-80-262-0175-5.

JARKOVSKA, Lucie. Gender pred tabuli: etnograficky vyzkum gende-
rové reprodukce v kazdodennosti skolni tfidy. Praha: Sociologické na-
kladatelstvi SLON, 2013. ISBN 978-80-7419-119-0.

KOLAROVA, Marta. Protest proti globalizaci. Gender a feministick&
kritika. Praha: Sociologické nakladatelstvi SLON, 2009. ISBN 978-80-
86429-96-0.

KRIZKOVA, Alena, Radka DUDOVA, Hana HASKOVA, Hana MARI-
KOVA a Zuzana UHDE (eds). Prdce a péce. Promény rodicovské v
Ceské republice a kontext rodinné politiky Evropské unie. Praha: So-
ciologické nakladatelstvi SLON, 2008. ISBN 978-80-86429-94-6.

MOINY, Ivo. Rodina a spole&nost. Praha: Sociologické nakladatelstvi
SLON, 2008. ISBN 978-80-86429-87-8.

MOINY, IVO. Sociologie rodiny. Praha: Slon, 2008. ISBN 80-846429-05-9.
POTOCAROVA, Mdria. Pedagogika rodiny: teoretické vychodiskd ro-
dinnej vychovy. Vyd. 1. Bratislava: Univerzita Komenskeho, 2008. ISBN
978-80-223-2458-8.

SINGLY de, Francois. Sociologie sou¢asné rodiny. Praha: Portdl, 1999.
ISBN 80-7178-249-1.

SOBOTKOVA, Irena. Psychologie rodiny. Vyd. 2. Praha: Portdl, 2007.
ISBN 978-80-7367-250-8.

Elektronické odborné recenzované ¢asopisy:

Gender, rovné prilezitosti, vyzkum
Cesky lid. Etnologicky ¢asopis
Sociologicky casopis Czech Sociological Peview

Social Pathology and Prevention
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Elfswmmemaprony ]

Teoretickd Cast textu pojedndva o otdzce percepce rodiny v intencich jed-
notlivych v&dnich obord. Resi tematizaci rodinné vychovy a vnimani kon-
textu rodiny ve spolecenském vyvoji. Objasnuje spolecenskou roli a spole-
Censké funkce této socidini struktury, prostiedi, ve kterém dité Zije, vyristd a
které jej formuje. Odhaluje sociologické aspekty sirSiho a uzsiho pojeti soci-
dini exkluze rodin. Zminuje klicové fenomény, které postizené rodiny socidl-

nim vyloucenim doprovdzeiji, tizi.

Prostor pro pozndmky studenta:
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2 INSTITUCIONALNI SKOLNi VYCHOVA A VZDELAVANI

mowvmmeoaerary ][]

Ndasledujici kapitola vénuje pozornost problematice vychovy a vzdéldvani
v institucionalizovanych podminkdch. Resi pedagogicky kontext skolni edu-
kace jako zdkladniho pilife sekunddarni socializace ¢lovéka. Poukazuje na
problémy vyskytujici se v systému ochranné a Ustavni vychovy. Popisuje re-
zidencni zafizeni a jejich funkce. Svym obsahem se dotykd také poradenstvi
ve Skolské praxi. Objasfiuje role a kompetence jednoftlivych relevantnich

subjektd vychovy a vzdélavani.

S |

Student jednak absolvovanim této teoretické Casti studijni opory a také ab-
solvovanim prezencni Casti vyuky by mél disponovat nasledujicimi teoretic-

kymi poznatky, jez jsou obsahem kapitoly. Paftfi zde predevsim tato témata:

« Vymezeni institucionalni vychovy a vzdéldavani,
« Rezidenéni zafizeni a jejich funkce
« Vzdéldvani a jeho procesy

« Poradenstvi ve skolské praxi
|

eovksommmrrar ]

instituciondlni vychovy, instituciondlni péce, ochrannd vychova, Ustavni vy-
chova, rezidencni vychova, adopce, péstounstvi, hostitelstvi, osvojeni, me-
zindrodni adopce, porucnictvi, péstoun, adoptivni rodice, prijeti, individu-
alni, Zivotni trajektorie, socializace, Uskali, zkusenost, Ustav, rezort skolstvi, re-

zort zdravotnictvi, rezort prace a socidlnich véci, biologickd rodina, navrat
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2.1 Vymezeni institucionalni skolni vychovy a vzdélavani

Instituciondlni vychova a vzdélavani se viemi moznymi podobami vliastnich
procesu a dil¢ich komponent, jako fenomén celoZivotni povahy, uskutec-
Aujici se v rznych modalitdch, v rznych kontextech a prostiedich, vidy za
UCasti jednotlivee Ci kolektivu a s rznorodé heterogenné diverzifikovanymi
edukacnimi cili musi ve vztahu k jeho objektu (dité, zdk, student, obecné
Clovék s ohledem na kontext celozivotni socializace) sméfovat k tomu, k

cemu smérovat ma.

Ve skolské praxi vychova a vzdélavani v celé své systemizované koncepci
musi odpovidat prislusnym paradigmatim pedagogické védy a jejich usku-
tecnovani musi smérovat k naplnéni individuding, pripadné individualizo-
vané nastavenych relevantnich cild, které svou definici zahrnuji garanci
rozvoje osobnosti déti a zakd. Pro rigordznost standardd pedagogické veédy
a jejich vychovné vzdéldvacich cild ve své koncepci soucasné ceské skol-
stvi usiluje o nalézdni optimdlnich mechanism, ndstroju, diky kterym ne-
jenze Ceské pravo ve své dikci bude naplnéno, ale také jeho prostrednic-
tvim, coby ndstroje socidlni politiky vedouci k socidini rovnosti a spravedl-

nosti, budou stanovené pedagogické cile Iépe dosazeny.

Realizace vychovy a vzdélavani musi jiz v procesech pripravy, pldnovani,
ndsledné v procesech vlastni realizace a evaluace zohlednovat legislativni,
kurikuldrni, strategické normativni zdroje a prameny. Patfi k nim také kon-
cepcni, metodické, eventuding jiné, pedagogickou verejnosti aktudiné ak-
ceptované, standardy, postupy. Prikladem vysSe uvedeného je relevance
dynamické diagnostiky, otdzky inkluzivnich procesy, podporujicich vzdjem-
nou interakci vsech aktérd skolniho institucionalizovaného vzdélavani usku-
tecnovaného ve spolecném formdtu. Jeho podoba skutecné reflektuje
perspektivu rediného Zivota, ve kterém se lidé potkdavaiji, seznamuiji, spo-
lecné objevuji, pozndvaiji, jeden na druhé/druhého rdzné pUsobi a spolecné

tak buduiji, formuiji, vytvareiji vzdjemné mezilidské vztahy, jejichz charakter a
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rdz se vysostné rlzni. Néktefi se potykaji s konflikty, s nedorozuménim, s ne-
pochopenim nebo u nékterych je evidovdn stret zdjmu, situacni &i Zivotni
nesoulad, prekdzky a obtize, které zadaiji jisté feseni, vyrovnadni (se), prijeti i
omezeni. Zivotni perspektiva kazdého &lovéka je tak nepoditatelné nevy-
zpytatelnd. Skolsky pedagogicky terén ve své praxi v oblasti vychovy a
vzdéldvdani na tyto skuteCnosti pamatuje. Jejich zohlednénim do procesu
sekunddrni socializace vklddd modely, vzory, priklady, naznacCuje a otfe-
viené komunikuje viechny tyto mozné skuteCnosti, s kterymi se déti a zaci
ve svych zivotech setkali, setkavaiji, nebo je dosti mozné, ze pravé oni nebo

jejich blizci se v takovych obdobnych situacich budou nachdzet.

PUsobnost pedagogického dopadu v roviné vychovy v tomto pojeti se do-
tykd deklarace, interpretace, vysvétleni, objasnéni celého rozsahu té které
situacni modularity a jeji kontextuality. V roviné vzdéldvani do pUsobnosti
implementuji poznatky, védomosti, zkusenosti, Cimz dochdzi k podpore 1zi-
votnich kompetenci v oblasti kognitivni, emociondlni, konativni. Oblast
psychickd, duchovni ¢i spiritudini a zcela jisté i oblast fyziologickd, biolo-
gicka a socialni je v téchto intencich stejné tak determinovdna. Prikladem
vySe uvedeného je aktudini otdzka prevence rizikového chovdni v systému

Skolniho institucionalizovaného vzdélavani.

RAmec Skolniho instituciondlnino vzdélavani musi pamatovat na kurikuldrni
obsah, exaktni definici klicovych termind a jejich parametr(, urcujicich roz-
sah a charakter vychovné vzdéldvacich schémat. A jeho samoziejmosti je,
krom respektu k obecnym pedagogicko-psychologickym aspektim, také
adekvatni zohlednéni aspektt specifickych otdzek vychovy a vzdélavani,
a to ve vztahu ke viem jejich moznym edukativnim ¢i edukacnim proporci-
onalitdm. Prikladem vyse uvedeného je optimalizace podminek skolniho in-
stitucionalizovaného vzdélavani, kterd tkvi v reflexi k fyzickym, psychickym,

socidlnim a k jinym relevantnim podminkdm, okolnostem a specifikim jako
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jsou specidlni vzdélavaci potreby déti a zakd, ndrodnostni a etnickd prislus-
nost déti a zakd - je-li ve svém rédmci pro jisté potenciality relevantni, odlis-
nost v materském jazyce déti a zakd, rodinné zdzemi déti a zakd v celém
svém rozsahu — nejen socio-ekonomické ukazatele, ale i ty, které pro pro-

cesy vychovy a vzdéldvani jsou podstatné.

Vychova a vzdéladvani tvori nezbytnou soucdst socializaénich procesu v zi-
voté ¢lovéka. Musi se vzdjemné prolinat. Od subjektd skolni vychovy a vzdé-
|dvani musi vychdzet komplementdrné s védomim, zZe jejich prostrednictvim
se uskutecnuje rozvoj osobnosti u objektt svého pedagogického pUsobeni.
Na vychovu a vzdéldvani déti a zakd pUsobi celd fada faktor? s variabilni
potencialitou. U nékterych je patrny intenzitni dopad v roviné pevnosti, tr-
valosti svého kddovani v osobnostnim formovani dotCenych. Jini vykazuiji
zndmky projevy s extenzivnim dopadem v osobnostnim rozvoji déti a zaky,
kdy dopad nepiiznivych viivl je rozsdhlejsi. Projevy se tak objevuji v nékolika

behaviordlnich oblastech a jejich externalizace se stejné tak rbzni.

Pedagogickd verejnost musi pamatovat na skutecnost, ze déti a zaci, na
které eduka&né pUsobi, které do jisté miry sami rdznymi zievnymi, latentnimi,
ale i cilevédomymi i neuvédomovanymi skutky, postoji, ndzory, emocemi
Ci kterymikoliv jinymi konativnimi projevy, zcela jisté& ovliviuiji. Socidini pro-
stfedi jejich objektd vychovné vzdéldvaci transmise se i v roviné individudini

nekonstantné proménuje v mnoha rovindch, dimenzich posuzovani.

Déti a zdci skolni instituciondini edukace se tak béhem své zZivotni drdhy,
stejné tak jako i dospéli, seniofi, ocitaji v mnoha socidlnich prostfedich, jejich
osobnostni rozvoj je konfrontovdn nepredikovatelnou silou a jeji kontextua-
litou. Skolni instituciondlni vzd&lavani v podminkdch Ceské republiky je
upravovdano legislativnimi predpisy, v evropském prostoru korigovdno nafri-
zenimi, Umluvami, predpisy rizné povahy, zaroven uzpUsobovdano strategi-

emi, koncepcemi, akénimi plany atp. Témito okolnostmi je pedagogickd
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odbornd verejnost vdzéna a musi se jimi fidit. Cile instituciondlini vychovy a
vzdéldvani jsou pedagogické verejnosti dobre zndmy. Jejich definice se
objevuje nejen v publikacich, v metodickych ci jinych dokumentech, ale

pamatuji na né také relevantni legislativni dokumenty.

V této souvislosti pedagogickou verejnost odkazujeme na svétové zndmou
socidlni teorii vzdélavani, kterd pojedndvd o axiologickych dimenzich
(hodnotdch) v sirSich konotacich. Prindsi poznatky z oblasti socidlnich inter-
akci a interpersondlich vztaht. Klade diraz na zkusenostni vzdélavani
v kontextu socidlni roviny edukace. Usiluje o jeho zkvalitnéni. Nabizi porozu-
meéni soucasnému aktudinimu stavu, v némz se spolec¢nost nachdzi. Pouka-
zuje na konkrétni situace, u nichz Ize dosdhnout pozitivnich zmén a samotny
proces vzdélavani definuje jako cestu vedouci k pozitivnim zméndm spo-
leCnosti. V obecném slova smyslu Ize hovorit o pedagogice, v niz vzdéla-
vani ma za Ukol proménu, a to predeviim ve smyslu rekonstrukce spolec-
nosti. (srov. Bertrand, Y. 1998). To je dnes s ohledem na soucasnou podobu
Ceského skolstvi stdle (ajiz dlouhd léta) aktudinim politickym, socidinim, eko-

nomickym, vibec spolecenskym problémem.

Podivame-li se, na filozofickou koncepci I. Kanta (1996), jeho kategoricky
imperativ, pfizndme si, ze zasadni rekonstrukce celé spolecnosti v tomto
kontextu je vice nez zddouci. Zviasté budeme-li jeho filozofii interpretovat
slovy ,,Clovék by mél jednat vidy jen podle takového pravidla, u néhozZ
muUZe zdroven chtit, aby se stalo obecnym zdkonem®. (Anzenbacher, A.
1994) Socidini teorie vzdéldvani ve svém rozsahu vystupuje v mnoha smé-

rech, které Ize zahrnout do tfi z&kladnich proud:

instituciondlni pedagogika,
« pedagogika probouzejici uvédomeéni,

« ekosocidlni teorie vzdélavani.
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Jednotlivé proudy jsou specifické svym odbornym spoleCenskym zamére-
nim a svou hlubokou (socidlng) pedagogickou filozofii. Usilim je prohloubit
lidsky rozmér a eliminovat snahy vedouci k limitovdni globdiniho vzdéldvani

ve spoleCnosti.

Ukolem koncepce instituciondini pedagogiky je zruieni spole¢enské strati-
fikace a zprostredkovani rediného pohledu na soucasny svét. DalsSim Usilim
je zapaoijit vSechny jedince do procesu vzdélavani, vytvorit nové pojeti skol-
ské instituce, kterd by vedla zdky k tomu, aby samizodpovidali za sebe. Zde
se hovori o inkluzi ve vzdélavani, potfebé vytvorit takové mechanismy, které
by samotny inkluzivni proces rediné podporovaly. Je obecné zndmo, zZe
znacnd Cast romskych zakd se vzdéldva mimo hlavni vzdélavdani proud, a
to jak v Cesku, tak na Slovensku. Ve srovndni s vé&fiinovou spole&nosti po-
meér zakd mimo hlavni proud je v procentudinim vyjadreni zcela nevyva-
Zeny. Tato nerovnomérnd vzdélanostni stratifikace by méla byt zohlednéna
na vsech stupnich vzdélavani, pocinaje preprimdrnim, konce tercidrnim

vzdéldvanim.

V pedagogice probouzejici uvédoméni je zdlraznéna vnimavost zdka a
jeho role jakozto socidinino Cinitele. ZpUsobem jak tohoto Ize dosdhnout je
predevsim dialog, komunikace a demokraticky pristup. UCitel by nemél pre-
ddvat poznatky na zdkladé své dominantni pozice, nadfazeného posta-
veni v modelu ucitel — 7dk (U-Z). Jeho pozice by se méla proméniovat. Zdo-

raznuje se také prohlubovdani kulturnino védomi zaka.

Vyznamnou roli by mohly sehrdt inovativni systémy Skol. Ekosocidlni teorie
vzdéldavani se orientuje na makroproblémy zpUsobené socidinimi, ekono-
mickymi, politickymi a kulturnimi strukturami. V kontextu socidiniho vylou-
ceni a socidlniho znevyhodnéni by pedagogickd véda méla reflektovat
poznatky o aplikovatelnych zkusenostech ve vzdélavani (Grand Maison in
Bertrand, Y. 1998).
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Hovofi se o:

« spontdnnich zkusenostech, které predstavuji interpersondini vztahy
dotCenych (zdka a jeho socidiniho okoli), lokdini prostredi zdka,
osobni momenty/zlomové uddlosti, sit Cinnosti dotCenych (zdka a
jeho socidlniho okoli) a oblasti soukromych z&ma,

« strukturovanych zkusSenostech, predstavujicich urcité (potencio-
naini) prilezitosti, sit moci, vedeni a pouzivané techniky,

« vyznamuplnych zkusenostech, predstavuijicich cile, symboly a ide-

ologie dotCenych (zdka a jeho socidlniho okoli) a spoleCnosti.

C. M. Yogi (2009) prichdzi s novym konceptem vychovy nazvanym ,,Value-
Based Education”. Tento koncept podle jeho slov zabezpecuje ¢loveku Cis-
totu srdce, upfimnost, spojuje ho se Cleny své vilastni rodiny, déld jeho Zivot
lepsim, vybizi ho k tomu, aby byl sém sebou, podporuje jeho lidskost, buduje
spolec¢nost, dava mu ndstroj k hlubsimu porozuméni drunym a svétu a vede
ho ke svobodé. ZdUraznuje, ze takto pojatou vychovu soucasny postmo-
derni svét potrebuje, a to proto, ze vzdélavani se vertikdlné rozsifuje, jeho
kvalita oviem klesd. V konceptu ,Value-Based Education' dileZitou roli

hraje rodina, vliastné viechny jeji dispozice.

2.2 Institucionalni vychova jako institut a zarizeni

Instituciondlni vychova byvd také nékdy oznacovdana jako rezidencni vy-
chova (téz nékdy rezidencidini vychova). Instituciondini vychova pritom
predstavuje vychovu probihaijici v instituciondlnich podminkdch (v instituci)
v obecném slova smyslu. V uzsim slova smyslu bychom monhliirodinu (a celé
rodinné prostredi) povazovat za instituci, a tim bychom mohli rodinnou vy-
chovu oznacovat jako vychovu instituciondini. Nicméné neni tomu tak. Ter-
minem rezidence, reziden¢ni vychova naznacujeme pobyt ditéte v daném
Ustavu. Institucionalizace pak symbolizuje viechny okolnosti plynouci pravé

a predevsim z dlouhodobého umisténi ditéte do rezidencni/instituciondini
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vychovy. To predstavuje fadu psychosocidlnich dUsledkl, které si sebou
v prUbéhu Zivota jedince vyristajici v takové péci, ponese. Deinstituciona-
lizace pak znamend predchdzeni opatienim, kterd jsou nevyhnutelnd

a predchdzeni pobytim v institucich.

Dité vyrUstaijici v t€chto podminkéch je zcela stejné jako kazdé jiné. Potre-
buje viak vsechny jistoty, které se dostdvaji béznému ditéti vyristajicimu v
rodiné. Zde se objevuji vyrazné nedostatky. Jistoty jsou poskytovany v ome-
zené mire, v jiném rozsahu a v jiné podobé. Instituciondini prostredi nemuize
plné saturovat vSechny rodinnym prostredim nabizené moznosti. Détem tak
v dUsledku dlouhodobého straddni chybi vytrvalost, pile, organizace, maiji
narusenou emocionalitu, divéru v dospélé, zmatky v hodnotdch. Systema-
ticky se orientuji na svUj prospéch. Maji oslabenou strukturu viastniho ega.
Jejich sebeobraz a sebelcta dosahuji Casto nizké Urovné. (srov. Kubickovd,
H. 2011, Skoviera, A. 2007) Déti vyrustaijici v systému instituciondini péée fa-
dime svym charakterem a pro dané dispozice do konceptu socidlniho vy-
loucéeni. Dals§imi klicovymi terminy jsou Ustavni vychova a ochrannd vy-

chova.

Ustavni vychova jie urcena pro nezletiice do 18 let véku s krdtkodobym po-
bytem mimo rodinu nebo s nejasnou progndzou, anebo pro déti vyzaduijici
specidlni piistup pro ur¢ity handicap. Ustavni vychova je nafizena, jestlize je
vychova ditéte vdiné ohrozena nebo vdiné narusena a jind vychovnd
opatfeni nevedla k ndpravé nebo jestlize zjinych zdvaznych ddvodd nemo-
hou rodice vychovu ditéte zabezpecdit. V pripadé nafizeni Ustavni vychovy
md soud povinnost nejméné jednou za 6 mésicl prezkoumat, zda trvaiji dU-
vody pro nafizeni tohoto opatfeni. Pfed nafizenim Ustavni vychovy je soud
povinen zkoumat, zda vychovu ditéte nelze zajistit nGhradni rodinnou péci,

kterd ma prednost pred vychovou Ustavni.
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Ochrannd vychova je uloZzena rozhodnutim soudu v obcansko-préavnim fi-
zeni, spdchd-li dité mezi 12. — 15. rokem véku cin, za ktery Ize dle tfrestnino
zdkona ulozit vyjimecny frest. Vyjimecnym trestem se rozumi jednak trest od-
néti svobody nad 20 az do 30 let, jednak trest odnéti svobody na dozivoti.
V frestnim fizeni se uklddd ochrannd vychova mladistvému mezi 15. — 18.
rokem tehdy, jestlize ochrannd vychova podle rozhodnuti soudu spini svJj
UCel lépe nez uloZeni tfrestu odnéti svobody. Fakultativné je ochrannd vy-
chova détem mladsim 15 let ukldddna tehdy, jestlize to odUvodnuje po-
vaha spdchaného cinu jinak trestného a je-li to nezbytné nutné k zaqjisténi
jeho radné vychovy. Ochrannd vychova trvd po dobu, dokud to vyzaduje
jeji UCel, nejdéle viak do dosazeni véku 18 let, vyjimecné do 19 let. Podle
§ 22 z&kona ¢&. 218/2003 Sb. mUze soud pro mlddez mladistvému ulozit
ochrannou vychovu (jedno z ochrannych opatreni), pokud:
« o vychovu miadistvého neni ndleZité postardno a nedostatek radné
vychovy nelze odstranit v jeho viastni rodiné nebo v rodiné, v niZ Zije,
» dosavadni vychova mladistvého byla zanedbdna,
 prostfedi, v némz mladistvy Zije, neposkytuje zaruku jeho ndleZité vy-
chovy,

« a nepostaéuje uloZeni Ustavni vychovy podle zdkona o rodiné.

Vyse uvedeny zdkon (. 218/2003 Sb.) vymezuje 3 druhy opatieni, kterd Ize
ulozit mladistvému, a to:
« vychovna opatfeni, zde paffi: dohled probacniho Urednika, probacni
program, vychovné povinnosti, napomenuti s vystrahou,
« ochrannd opafieni, zde paffi: ochranné Iéceni, zabrdni véci,
ochrannd vychova,
« frestni opatieni, zde pafii: obecné prospésné prdce, penézité opat-
reni, penézité opatreni s podminénym odkladem vykonu, propadnuti
véci, zakaz Cinnosti, vyhosténi, podminéné odsouzeni, podminéné

odsouzeni s dohledem, odnéti svobody nepodminéné.
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Instituciondlni péce byvd nékdy zapocatd umisténim do diagnostického Us-
tavu, nebo do stfediska vychovné péce. Diagnosticky Ustav spolu se stre-
diskem vychovné péce jsou zarizenimi, kterd podle legislativnich norem za-
bezpeluji preventivné vychovnou pééi v Ceské republice. Na rezidencni
vychovu fada odbornikd nazird dosti negativné, nebot jedinci opoustéjici
jednotlivé Ustavy se potykaiji s ndsledujicimi problémy, napfiklad (JankU, K.
2010):
» nejsou schopni integrace zpét do spoleénosti bez vétsich problémg,
« nejsou schopni navazovat zdravé, kvalitni a trvalé mezilidské vzitahy,
« nejsou schopni plnit v budoucnu rodi¢ovské role a v diusledku toho
jejich déti ¢asto konci také v Ustavni péci nebo jsou zanedbdvany i
tyrany,
» dosahuji nizsiho vzdélani, i kdyz jejich vrozenad inteligence umoZnuje
vice,
« mnohem ¢astéji se setkavaji s patologickymi jevy, zavainou delik-

venci a poruchami chovani, které se pro né stdvaji vzory a modely.

Hana Kubickovd (2010) realizovala v roce 2010 empiricky vyzkum zaméreny
na problematiku reedukace a resocializace v rdmci systému Ustavni a
ochranné vychovy. Zkoumala moznosti reedukacnich aktivit v jednotlivych
zafizenich a jejich pfimy dopad na proces resocializace. Dosla mimo jiné
k t€mto zavérdm (ndmi upraveno):
 V jednotlivych rezidencnich zarfizenich dochdzi k prohlubovani nega-
tivnich projevl chovdani. Mnohdy je to pravé vybérem nevhodnych re-
edukacnich aktivit, i nevhodné reedukacné koncipované prdce.
« V zafizenich jsou kvuli krddezim, z&skoldctvi, touldni se apod., jedinou
reedukacni Cinnosti je sport.
« Mnoz klienti trpi deprivacnim nebo subdeprivaénim syndromem, v re-
zidenCnich zafizenich nardzeji na neangazovanost pedagogického

persondlu, nenalézaji opravdovy zdjem.
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+ Jednim z cill prevychovy je zména manipulativnino chovdni, negativ-
nich postoju, Ucelového chovdni apod., uplatiuje se pritom systém
bodového hodnoceni.

« Odbornd spolecnost, rezidencni persondl hovori o procesu ree-
dukace, socializacnich zmén, ac v pravém slova smyslu Ize hovorit o
»cekdni na propusténi”.

« Umisténi do zarfizeni je nasledek viech zivotnich peripetii, kterymi si dité
proslo na cesté socializace a vychovy. V rezidenci vSak nalézd pre-

vazné sankce, represivni pristup.

Dalsimi zavaznymi problémy, se kterymi se Ize v rezidencnich zarizenich se-
tkat (Sekera, J. 2008, upraveno) jsou:
« Kumulace problémovych jedinct na jednom misté, kdy rozsah ainten-
zita negativnich behaviordinich projevd déti a mladistvych je variabilni
a vzdjemné se ovliviujici. Dominujici postaveni viak maji vyhradné
ostrejsi pripady, coz ztézuje plnéni primdrnich cil¥ instituciondlni péce.
« Specifické postaveni a postoje pedagogického persondlu jsou po-
mérné casto poznamenané predsudky, negativistickymi postoji, opira-
jici se o drivéjsi zkusenosti s urcitymi typy jedincy. Toto vyrazné determi-
nuje jejich pedagogickou prdci a znemozniuje rovny otevieny pristup
k dotCenému jedinci.
« Organizace tykajici se zejména reedukacnich zafizeni. Jednotlivd zari-
zeni jsou Skolskymi institucemi, jejichz primdarnim cilem je zaijistit vzdéld-
vani. Vysledky diagnostiky osobnosti jedincy je véci sekunddrni. Jen

maly diraz je kladen na individualizaci reedukacniho procesu.
Specifické misto v systému instituciondini péce hraje institut adopce, pés-

tounské péce a poruénictvi. Vsechny instituty fadime do kategorie rodinné

ndhradni péce.
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Osvojeni — jednd se o nejcastéjsi formu ndhradni rodinné péce v Ceské re-
publice. V praxi je také vyuzivan termin adopce. Osvojenim vznikd mezi
osvojitelem a osvojencem stejny vztah jako je mezi ditétem a biologickym
rodiCem ditéte. Osvoijitel prejimd rodicovskou zodpovédnost za osvojené
dité. Osvoijitelé jsou dodatecné zapsdni do rodného listu ditéte a to na z&-
kladé pravomocného rozhodnuti soudu o osvojeni. (Nozifovd, J. 2012) Osvo-
jeni se tyka déti, které jsou tzv. prdvné volné. Tento termin znamendq, Ze ro-
dice se téchto déti vzdali hned po narozeni a uplynula jiz ochrannd Ihita,
kterd trvd Sest tydnU, nebo zde neni projeven zadny zdjem o dité. U novo-

rozencU jsou to dva mésice u déti starsich Sest mésicU. (Zezulovd, D. 2012)

Péstounskd péce - soud muUze dité svérit do péstounské péce a to v pri-
pade, Ze to vyzaduje zdjem ditéte, pricemz osoba péstouna poskytuje za-
ruku fadné vychovy ditéte. Dité je svéfeno do péstounské péce na zakladé
ndvrhu socidiné pravni ochrany déti a to na dobu, po kterou nemuize osoba
zodpovédnd za vychovu ze zdvaznych ddvody dité vychovdvat. Ddle pak
také po dobu, nez dd biologicky rodi€ souhlas s osvojenim. Péstounskd
péce muize byt zrusena soudem, nebo na zddost péstouna. (Zdkon C.
89/2012 Sb. obCansky zakonik) Motivaci péstounské péce byvd velmi Casto
pomoc opusténym détem, aby nevyrdstaly v kolektivnich zafizenich. Nega-
tivni motivaci mize byt naopak finanéni strénka péstounské péce. Finanéni
ohodnoceni péstouna se odviji od vyse zZivotniho minima. Na jedno dité tato
odména v dnesni dobé Cini 3126 K&. Dité vyrUstajici v Idskyplném prostiedi
péstounské rodiny m& mnohem vétsi Sanci se v Zivoté uplatnit, samoziejmé

to tak nemusi byt ve viech pripadech. (Zezulovd, D. 2012)

Péstounskd péce na prechodnou dobu - Ucelem této péstounské péce je
zejména poskytnuti casu rodicOm pro Upravu svych pomérd, aby byli
schopni se postarat o své dité. Hlavnim Ucelem je omezeni mozného zara-
zeni do Ustavni péce. Jednd se tedy pouze o prechodné obdobi, max. je-

den rok, mezi narozenim a prevzetim do péce rodici. Dité je do péstounské
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péce na prechodnou dobu umist&éno na zdkladé rozhodnuti soudu a to
zejména z dOvodU: nemoznosti se o své dité postarat, Cekd-li se na uplynuti
doby, po které je mozné ddt svoleni s osvojenim nebo v pripadé, cekd-li se
na pravomocné rozhodnuti soudu o umisténi z divodu nezdjmu rodicu.
Osoba, kterd poskytuje péstounskou péci na dobu prechodnou, musi byt
odborné proskolena a za tuto péci je ji poskytovéna odména péstouna.
(NRP, online)

Hostitelstvi - tento termin a forma péce neni pravné ukotvena v zdkonech.
Proto se v souCasné dobé fidi z&konem o socidiné pravni-ochrané déti a to
§30. Hostitelstvi je situace, kdy si dobrovolnik daného zarizeni bere umisténé
dité k sobé& domu na vikendy, popfr. prdzdniny. Hostitelstvi je optimdini feseni
pro starsi jedince vyrUstajici v Ustavnim zafizeni, které neni mozné umistit do

ndhradni rodiny natrvalo. (Nozifovd, J. 2012)

Porucenstvi - se vyuzivd v piipadé, kdy ani jeden z rodicl nevykondvd ro-
diCovskou odpovédnost. Porucnik je ustanoven na zdkladé rozhodnuti
soudu. Poruc¢nik ma v zéasadé stejnd prdva a povinnosti jako rodi¢e, nema
ale vyzivovaci povinnost. Poru¢nikem se nejcastéji stdvda osoba v pribuzen-

ském vztahu k ditéti, popr. jind osoba, kterou urci soud.

Nd&sleduijici tabulky prezentuji zadkladni informace, tykaijici se zmifnované pro-

blematiky.

Tabulka 3: Zakladni faktograficky ramec informaci o ndhradni rodinné péci

V roce 2016 ministerstvo prace a socidlnich véci evidovalo 540

Zzadosti o adopci, osvojeno bylo ve stejném obdobi 377 détis.

Za rok 2015 rozhodl soud o 63 pripady osvojeni dospélych?.

¢ Dostupné z: https://archiv.ihned.cz/c1-65704720-pary-cekaji-roky-osvoji-
telnych-deti-je-stale-mene

7 Dostupné z: https://www.irozhlas.cz/zpravy-domov/soudy-loni-schvalily-
osvojeni-63-dospelych-zmeni-se-jim-i-rodne-cislo_201502110500_mkaspar
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Od savého vzniku v dubnu 1990 do konce roku 2016 FOD nalez

ndhradni rodinu pro 782 déti. 8

68 % lidi (1019, 100 %) si mysli, Ze by homosexudlové méli mit

prédvo na adopci déti svého partnera ¢i partnerky.?

24 % dotazovanych (1019, 100 %) rozhodné i spise nesouhlasi
s adopci déti svého partnera i partnerky homosexudlové!o,
Od roku 2000 UMPOD zprostiedkoval vice jak 600 osvojeni déti ve

véku od 1 do 9 let z CR do 14 prevdiné evropskych zemi. 11

51 % dotazanych (1019, 100 %) si mysli, Ze by homosexudlové méli
mit prdvo na adopci déti z instituciondini péce (tiskova zprdva
CVVM, kvéten 2017)

Rozhodné ¢&i spise nesouhlasi s adopci homosexudlu z institucio-
ndini péce 40 % dotazovanych (1019, 100 %), (tiskovd zprdva
CVVM, kvéten 2017)

k 3. 4.2018 bylo do babyboxd, od 17. 2. 2006, ulozeno 167 déti'2

"Celkové jsme zjistili znaéné vice podobnosti nez rozdily..."
uvedla profesorka Susan Golombokovd, feditelka Centra pro vy-
zkum rodiny. Studie dospéla k zaveéru, ze détirodict stejného po-
hlavi maji mimorddné dobré vysledky, ale obzvidsté homosexu-
dlové se zabyvaiji vyzvou, jak pozvednout/vychovat dité, které
zvI&sté zacalo Zivot za Spatnych okolnosti. (Vyzkum 130 rodin, 49

hetero padry, 41 gay pdry, 40 lesbické pdry)!3

8 Dostupné z: http://www.fod.cz/o-nas

? Tiskovd zprava CVVM, kvéten 2017

10 Tamtéz

1" Dostupné z: https://www.umpod.cz/osvojeni/

12 Statistika babyboxd, dostupné z: http://www.babybox.cz/2p=dulezita-
akta

13 Dostupné z: https://www.yourtango.com/2013177767/gay-parenting-no-
difference-between-opposite-sex-same-sex
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Tabulka 4: Fakta z publikace Pece o déti. SdruZzeni na ochranu déti4

Ke dni 31. 12. 2016 bylo evidovdno celkem 799 prechodnych
péstounU a celkem 540 déti v PPP, tj. 67, 5% obsazenych ro-
din, 259 (32,4 %) rodin bylo volnych.

Zaniklo 367 prechodnych péstounskych péci, ztoho -71
(19.3 %) déti se vrdtilo k rodi€éom, 182 (49,6 %) preslo do jiné
formy NRP, 81 (22 %) preslo do osvojeni, 17 (4,6 %) bylo pre-

ddno do ustavniho zafizeni.

V nahradni rodinné péci se ke dni 31. 12. 2016 nachdzelo cel-
kem 18 636 déti, ztoho 10 922 v dlouhodobé  péstounské
pPéci, 540 v prechodné péstounské péci, 3013 v porucenské
peCi a4 161 v pécdijiné osoby.

Péstounskd péce: pribuzni — 8 009 — 72,3 %, cizi — 3066 — 27,7 %,
celkem - 11 075. Celkem bylo zpéce rodicd vr. 2016 ode-
brdno 3812 déti (v jiné tabulce MPSV se uvadi 3841 déti).

Z toho 158 kvUli tyrdni ditéte, 42 zneuzivani, 1665 zanedbdvani

vychovy ditéte, 937 vychovné problémy ditéte, 1010 jiné pre-
kazky v péci o dité na strané rodict. Kazdym rokem se Cisla zvy-

Suji.

Vroce 2009 bylo nahldseno celkem 4447 ozndmeni o pripa-
dech ohroZenych déti v NRP a UV (zahrnuje tyrdni, zanedbd-
vAani, détskd prostituce, pohlavni zneuZivani, détskd pornogra-

fie). Vroce 2016 pocet takto ohrozenych déti stoupl na 9416.

14 VODICKOVA, Marie. Pé&e o déti. SdruZeni na ochranu déti: Sood.cz [on-
line]. 2017 [cit. 2018-04-24]. Dostupné z: http: //www.sood.cz/nevesela-sta-
tistika-mpsv/
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Srovndni poctu pripad?d ohrozenych déti v ndhradnich rodi-
ndch (NRP) a v Ustavni vychové (UV): v roce 2009 bylo nahld-
Seno celkem 816 piipady pohlavniho zneuzivani ditéte, v roce

2016 se pocet snizil na 780.

Pocet podanych nevyfizenych zddosti o zprostredkovani nd-
hradni rodinné péce bylo k 1. 1. 2016 celkem 2710. Za sledo-
vany rok bylo podanych dalsich 1126 zadosti, a tedy z celko-

vého souctu 3836 bylo k 31. 12. 2016 vyfizenych pouze 1557.

.r or

Ndsledujici informace prezentuji zakladni rémec o Cinnosti a kompetenci jednotli-

vych zafizeni:

Diagnosticky Ustav pini funkci diagnostickou, vzdéldvaci, terapeutickou, vychov-

nou, socidini, organiza&ni a koordina&ni. Pobyt ditéte v DU trvd zpravidla osm

tydn(. Diagnosticky Ustav mUze poskytovat péci také détem, o jejichz umisténi po-

Zadali zdkonni zdstupci. Témto détem je poskytovdna preventivné vychovnd
péce. Blizsi charakteristika DU podle zékona &. 109/2002 Sb., § 5-§ 11 (vytah):
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Priimd& a umistuje déti na zdkladé vysledkd komplexniho vysetfeni a jejich
zdravotniho stavu do détskych domovU, détskych domov( se skolou a vy-
chovnych Ustavd.

Pobyt ditéte trvé obvykle osm tydn0.

Smluvné zgijistuje spoluprdci se smluvnimi rodinami — prostrednictvim téchto
smluvnich rodin jsou zabezpecovdny Ukoly diagnostického Ustavu zejména
u déti, u kterych pobyt v kolektivu neni vhodny.

Dé&ti bez zdvaznych poruch chovdani mohou byt umistény do DD nebo DDsS
bez jejich predchoziho umisténi v diagnostickém Ustavu.

Poskytuje nezbytnou péci détem zadrzenych na Utéku od osob odpoved-
nych za vychovu, a to na zéakladé rozhodnuti soudu o predbézném opatreni.
MUzZe poskytovat péci téz détem, o jejichz umisténi v dUsledku jejich poruch
chovdni pozddaly osoby odpovédné za vychovu - poskytovana preventivné
vychovnd péce.

K prijeti ditéte k pobytu do diagnostického Ustavu je treba: pravomocné roz-
hodnuti nebo predbéiné opatfeni soudu nebo pisemnd zddost o prijeti,

osobni list, rodny list, obcansky prikaz nebo v pfipadé cizincd cestovni pas,
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posledni Skolni vysvédceni nebo vypis z katalogového listu s vyznacenim roku
Skolni dochdzky, prikaz zdravotni pojistovny, ockovaci prikaz a lékarsky po-
sudek o zdravotni zpUsobilosti k umisténi ditéte do diagnostického Ustavu ne
starsi i dn¥ a pisemné vyjadreni Iékare o aktudinim zdravotnim stavu ditéte.
DU nebo vychovné skupiny DU jsou &lené&ny podle pohlavi nebo podle vé&ku
ditéte.

Ukoly: diagnostické, vzdélavaci, terapeutické, vychovné a socidlni, organi-
zacni, koordinacni.

ZLpracovava komplexni diagnostickou zpravu s ndvrhem specifickych vy-
chovnych a vzdélavacich potfeb v zajmu rozvoje osobnosti.

Pisemné sdéluje prislusnym orgdnim socidlné-pravni ochrany na zdkladé
komplexni zpravy Udaje o détech vhodnych k osvojeni nebo ke svéreni do
péstounské péce.

DU pfeddvd s dit&tem umistovanym nebo piemisfovanym do zafizeni kom-
plexni diagnostickou zprdvu s programem rozvoje osobnosti, pravomocné
rozhodnuti soudu, Skolni dokumentaci véetné posledniho vysvédceni a na-
vrhu klasifikace za dobu pobytu v diagnostickém Ustavu, osobni véci ditéte.
Pri umistfovani ditéte se dbd na jeho umisténi co nejblize bydlisti osob odpo-
védnych za vychovu ditéte, pokud tim nebude ohrozen mravni vyvoj ditéte.
Pro déti, které ukoncily povinnou skolni dochdzku, se jako soucdst diagnos-
tického Ustavu zfizuji diagnostické tridy, v nichz je zajistovdna priprava défi
na jejich budouci povoldni - ffida Skoly a diagnostickd tfida se napliuje

do osmi déti.

Détsky domov plini funkci vychovnou, vzdélavaci a socidlni. Ukolem DD je zajistit

péci détem, které nemaji zavazné poruchy chovani, je jim nafizena Ustavni vy-
chova. BlizSi charakteristika DD podle zakona &. 109/2002 Sb., § 12 (vytah):

PecCuje o déti s nafizenou Ustavni vychovou ve véku 3-18 let, které nemaiji
zAvaziné poruchy chovani, podle jejich individudinich poftreb.

PIni vOCi témto détem Ukoly vychovné, vzdéldvaci a socidini.

Mohou zde byt umistény i nezletilé matky s détmi.

o

Tyto déti se vzdéldvaiji ve Skoldch, které nejsou soucdsti détského domova.
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Détsky domov se skolou zaijistuje péci détem s nafizenou Ustavni vychovou se z4-

vaznéjsimi poruchami chovani nebo tém, ktere pro svou dusevni poruchu (pre-

chodnou Ci trvalou) vyzaduji vychovné IeCebnou péci, détem s ulozenou ochran-
nou vychovou. Blizsi charakteristika DDS podle z&kona &. 109/2002 Sb., § 13 (vytah):

. .r

Zqijistuje péci o déti s narizenou Ustavni vychovou, pokud maiji z&dvaziné po-
ruchy chovdni nebo pro svoji dusevni poruchu vyzaduiji vychovné [éCebnou
PECi.

Poskytuje i pécCi détem s uloZzenou ochrannou vychovou, pfipadné nezleti-
lym matkam.

Zpravidla pro déti od 6 let do ukonceni povinné skolni dochdazky.

Pokud v pribéhu povinné skolni dochdzky pominuly ddvody pro zafazeni
ditéte do skoly zfizené pri détském domové, je dité na zakladé zddosti fedi-
tele détského domova se skolou zarazeno do skoly, kterd neni souCdsti dét-
ského domova se skolou.

NemUze-li se dité po ukonceni povinné skolni dochdzky pro pokracujici z&-
vazné poruchy chovani vzdéldvat ve stfedni Skole mimo zafizeni nebo neu-

zavre-li pracovnéprdvni vztah, je prefazeno do vychovného Ustavu.

Vychovny Ustav pini funkci vychovnou, vzdéldvaci a socidlni. Je urcen détem,

které jsou starsi 15 let se zavazné&j§Simi poruchami chovani, u nichz byla nafizena

Ustavni vychova nebo uloZzena ochrannd vychova. Blizsi charakteristika VU podle
z&kona ¢. 109/2002 Sb., § 14 - § 15 (vytah):
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Pecuje o déti stardi 15 let se zGvaznymi poruchami chovani s nafizenou Us-
tavni vychovou nebo ulozenou ochrannou vychovou.

V pfipadé zvlast zavaznych poruch chovdani Ize vyjimecné umistit do vy-
chovného Ustavu i dité mladsi 15 let s nafizenou Ustavni vychovou.

Dité starsi 12 let s ulozenou ochrannou vychovou, které ma tak zavazné po-
ruchy chovdni, Zze ho nelze umistit v détském domové se skolou, mize byt
ve vychovném Ustavu také umisténo.

Zd&kon upravuje moznost pouzivani specidlnich stavebné technickych pro-
stredkd k zabrdnéni Utékd déti s uloZzenou ochrannou vychovou.

Ukoly: vychovné, vzdélavaci a socidini.
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.r

e Zfizuji se oddélené pro déti s nafizenou Ustavni vychovou a ulozenou
ochrannou vychovou, popfipadé jako vychovny Ustav nebo vychovnd sku-
pina pro nezletilé matky nebo pro déti, které vyzaduji vychovné IéCebnou
pPéCi.

e Pri vychovném Ustavu se jako jeho soucCdst zfizuje zakladni nebo specidini

skola, pripadné stredni Skola.

Stredisko vychovné péce poskytuje péci détem a zakim s rizikem Ci s projevy po-
ruch chovdani a negativnich jevU v socidlnim vyvoji a détem a zakim propusténym
z Ustavni vychovy pifi jejich integraci do spoleCnosti. Jejich cilem je predchdzet
vzniku a rozvoji negativnich projevl chovdani déti nebo naruseni jejich zdravého
vyvoje, zmirmovat, nebo odstranovat priciny nebo dusledky jiz rozvinutych poruch
chovdni a negativnich jevU v socidinim vyvoji a prispivat ke zdravému osobnost-

.r

nimu rozvoji déti. Svou intervenci poskytuji také rodicim (zdkonnym zdstupcim)
nebo Skole. Ve strediscich pracuji pedagogicti pracovnici, specidini pedagogové
a psychologové, na které se Ize obracet v pripadech problémU v chovdani déti,
7&kU a student’. Nenahrazuji jind skolskd vychovnd a poradenskd pracovisté, ale
naopak jejich sluzby doplnuji a zdroven s dalsimi zafizenimi preventivhé vychovne,
poradenské a terapeutické péce véfsiny resortl spolupracuiji. Jejich Ukoly a po-
sldni jsou noveé formulovdany v "Metodickém pokynu k organizaci ¢innosti stfedisek
vychovné péce pro déti a mladez a stanoveni vyse Uhrady za stravovani a ubyto-

vani podle § 16 odst. 3 zdkona ¢. 109/2002 Sb.”

Klienti stfediska jsou déti a zaci ve véku od 3 let do ukonceni pripravy na povoldni,
nejdéle do 26 let véku. Ve zvldst odivodnénych pripadech mohou strediska po-
mdhat i studentdm, ktefi opustili pfipravu na povoldni na dobu kratsi jednoho roku
a je u nich rediny predpoklad pokracovani v profesni priprave. Strediska poskytuji
konzultace, odborné informace a pomoc osobdm odpovédnym za vychovu, pe-
dagogickym pracovnikUm predskolnich zafizeni, Skol a skolskych zafizeni v oblasti
vychovy a vzdéldvani déti s rizikem Ci's projevy poruch chovdni a negativnich jevl
v socidlnim vyvoji pfijejich integraci do spolecnosti. Strediska existuji ve formé am-

bulantni, staciondrni a internatni.
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Metodicky pokyn upresnujici podminky cinnosti stredisek vychovné péce upres-
nuje podrobnosti tykajici se obsahu vychovné vzdélavaci péce. Vychdzi ze za-
kona €. 109/2002 Sb., o vykonu Ustavni vychovy nebo vykonu ochranné vychovy
ve skolskych zafizenich a o preventivné vychovné péci ve skolskych zafizenich a o
zméné dalSich zdkond. Ddle navazuje na Skolsky zdkon (561/2004 Sb.) a na vy-
hiasku €. 458/2005 Sb., kterou se upravuji podrobnosti o organizaci vychovné vzdé-
ldvaci péce ve SVP. V neposledni fadé navazuje na Prikaz ministryné skolstvi, mla-

deze a télovychovy €. 21/2007 k ¢innosti stredisek vychovné péce.

Rezort skolstvi prostrednictvim Sekce Ustavni vychovy a preventivné vychovné
péce Ndarodniho Ustavu pro vzdélavani s nize uvedenou agendou tyto otdzky resi

v intfencich:

« tvorby ainovace standardd kvality péce o déti v zafizenich UV/OV a SVP

« tvorby ainovace specidinich standard kvality (napf. pro ambulantni SVP)

«  metodické podpory a vzdélavdani ke standardim kvality

« mapovdni vzdéldvacich potfeb a realizace vzdéldvacich program( v
radmci daldiho vzdélavani pedagogickych pracovnikd UV/OV a SVP

e vyzkumné Cinnosti v oblasti Ustavni vychovy a preventivhé vychovné péce

« sledovdnim ceskych a mezindrodnich trendl v systémech ndhradni vy-
chovy

e pordaddnim konferenci a odbornych setkani

e podienim se na tvorbé legislativnich, koncepcnich a metodickych doku-

mentu

Ndrodni Ustav pro vzdélavani's, ktery je v oblasti pUsobnosti ndstupcem Institutu
pedagogicko-psychologického poradenstvi a zabezpecuje metodické vedeni
Skolskych poradenskych pracovnikd, realizuje vzdélavani pro poradenské pracov-
niky v resortu skolstvi nebo pro pedagogické pracovniky v oblasti vzdélavani déti,
74k0 a studenty se specidinimi vzdéldvacimi potfebami. Je zdroven skolskym po-
radenskym zafizenim a je tedy mozné obracet se na tuto instituci v pfipadé nut-

nosti konzultaci v oblasti poradenského systému a v souvislosti se vzdéldvanim déti,

15 NUV, 3kolské poradenské zafizeni a zafizeni pro dalsi vzdélavani pedago-
gickych pracovnikd, http://www.nuv.cz/
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7AkU a studentU se specidlinimi vzdélavacimi potiebami. (MSMT CR, online) Vznikl
1. Cervence 2011 sloucenim Ndrodniho Ustavu odborného vzdélavani, Vyzkum-
ného Ustavu pedagogického a Institutu pedagogicko-psychologického poraden-
stvi CR. Vénuje se proto vzdélavani vieobecnému i odbornému a také umélec-
kému a jazykovému, zabyvd se otdzkami pedagogicko-psychologického, vy-
chovného a kariérového poradenstvi a dalsim vzdélavanim pedagogickych pra-

covnikd. To vie s dirazem na celoZivotni ugeni a spoluprdci s EU. (NUV, online)

2.3 Systém povinného skolniho vzdélavani a vybrané koncepce
vzdélavani

Instituciondini vzd&lavani v podminkdch Ceské republiky je upravovdno le-
gislativnimi predpisy, v evropském prostoru korigovdno narizenimi, Umlu-
vami, predpisy rizné povahy, zéroven uzpusobovdno strategiemi, koncep-
cemi, ak&nimi plany atp. Témito okolnostmi je pedagogickd odbornd ve-
fejnost vdz&na a musi se jimi fidit. Obligatorni instituciondlni skolni vzdélavani
se tykd déti predskolnino véku v délce jednoho skolniho roku pred zahdje-
nim zdkladniho vzdélavani (ISCED'6 0) a zakU zpravidla od 6 do 15 let véku,
ktefi se UCastni zakladniho vzdéldvdani. Povinnd skolni dochdzka déti a zakU
tedy legitimné spadd do statem fizenych verejnych sluzeb, poskytovanych
bez rozdilu vsem, na které zdkonné predpisy ve svych vymezenych dikcich

pamatuiji.

Z&kladni vzdélavani v délce deviti skolnich let se uskutecnuje na zdkladni
skole, jejiz struktura je diferencovand do dvou stupnd: prvni stupen zahrnuje
1. = 5. ro¢nik zdakladni Skoly, coz predstavuje dle Mezindrodni klasifikace
vzdéldani uroven 1 (ISCED 1). Navazuje na jiz osvojené vystupy ziskané reali-
zaci kurikuldrnino dokumentu Radmcovy vzdélavaci program pro predskolni

vzdélavani (2018), jez jak je ddno novelizaci Skolskeho zakona, tvori soucdst

16 mezindrodni klasifikace vzdélani (viz vice napt. na NUV, online)
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jednoleté zdkonné ustanovené povinné predskolni pripravy v instituciondl-
nich podminkdch. Kurikuldrni obbsah ISCED 1 se orientuje predevsim na Cte-
ndrskou a matematickou gramotnost, na rozvoj schopnosti, osvojeni si po-
znatkd a znalosti, kultivaci ndzord a postojd, ziskadvani takovych vzdéldva-
cich schémat, diky kterému objekty vzdéldvdani budou moci vytvdret, rozvi-

jet a aplikovat v procesech uceni individudini metakognitivni koncepce.

Druhy stupen zdkladni skoly je tvoren 6. — 9. roCnikem (ISCED 2) a jeho kon-
cepce inklinuje k ziskani definovanych klicovych kompetenci, uvedenych
v Rdmcovém vzdéldvacim programu pro zakladni vzdélavani (2017). Drive
aplikovand Priloha Radmcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdeé-
Iavani upravujici vzdélavani Zakd s lehkym mentdlnim postizenim (RVP ZV -
LMP) pro skolni edukaci zaku s diagnostikovanym lehkym stupném mentdl-
niho postizeni, byla rozhodnutim MSMT zruiena. V soucasnosti jejich skolni
edukace dle platné pravni Upravy skolského zdkona a provadécich pred-
pisU se kurikuldrné opird o individudini vzdéldvaci pldn. Ten je vysledkem
vzdjemneé spoluprdace skoly, skolského poradenského pracovisté a zakon-
nych zdstupcU. V piipadé absolvovani zdkladniho vzdéldvani v zdkladni
Skole specidini pro zaky se stredné tézkym a tézkym mentdinim postizenim
a zAky se soubézinym postizenim vice vadami, pripadné zdky s autismem
(ISCED 2) zdkon pocitd s prodlouzenou délkou jeho trvani (10 skolnich let).
A v takovém pripadé se diferencuje do dvou stupnU, pricemz prvni je tvoren
1. — 6. ro¢&nikem z&kladni skola specidini (ZSS), druhy pak predstavuje jeji 7. —
10. ro¢nik. Pfedchdzi-li vzdélavani v ZSS piiprava, realizuje se v délce fii $kol-
nich let, a to v piipravném stupni zakladni $koly specidlni. Skolni vzd&lavani
v Z8S se uskutecrivje podle dokumentu Rdmcovy vzdéldvaci program pro

obor vzdélani zakladni skoly specidini.

Vzdéldni na Urovni ISCED 2 v souladu s dikci Skolského zdkona Ize ziskat pl-

nénim povinné skolni dochdzky také na viceletém gymndziu, pripadné alb-
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solvovdanim konzervatore s odpovidajicim rozsahem studia. Gymnazidini za-
zemi je viak obecné pedagogickou a rodicovskou verejnosti vnimdno jako
systemizovand a efektivni proprava k dosazeni vieobecného stredoskol-
ského vzdéldni (ISCED 3) a zdroven efektivni priprava pro vysokoskolské stu-
dium (ISCED 6-8)17.

Vyzkumné analyzy k otdzkdm kurikula v nasem prezentovaném pojeti,
k jeho implikaci a implementaci pedagogickd véda postradd. A toi presto,
Ze jde o téma pro inkluzi ve vzdélavani dosti vyznamné. V inkluzivnich pro-
cesech pocitdme s prfimou spoluucasti dotCenych a ocekdvdme, ze impli-
kace elementdrnich principt humanismu, podtrhujici uzndni hodnoty kaz-
dého Clovéka a respektovani jeho pripadné jinakosti, je zcela samoziejma.
Takové pojeti koncepce vzdéldvani deklaruje diverzitu spoleCnosti, jeji ak-
ceptaci a vede viechny zi0Castnéné k vnimani heterogenity lidi za jev pfi-
rozeny, vyskytujici se v rdznych spolecenskych situacich, ve kterych se v pro-
béhu své zivotni dradhy nachdzeji, ve kterych se vzdjemné (ve viech smé-
rech) ovliviuji. V nasledujicim textu prekladdme priklady koncepci vzdeé-

Iavani, které mohou napomoci dosazeni uvedenych cilu.

Pojeti neboli koncepce vyucovani maiji svij historicky vyvoj. Ten definuje di-
daktickou podobu vychovné-vzdéldvaciho procesu. S timto spjatym vyvo-

jem se ménily cile vyuCovani, ménil se vzdjemny vztah ucitele a zdka, ale

17 Prvni stupen vysokoskolského studia (ISCED 6) v nasem skolském systému
predstavuje bakaldrské studium, uskuteCnované zpravidla v délce ffi let az
Ctyfi akademické roky. Navazujici magisterské vzdéldni lze absolvovat zpra-
vidla béhem dvou akademickych let. Magisterskd studia, at uz dvouletd
strukturovand, nestrukturovand pétiletd, nebo Sestiletd (v pripadé studia
vSeobecného Iékarstvi) jsou zafazena na stejném sedmém stupni vzdélani
(ISCED?). Treti stupen vysokoskolského studia je nejvyssim formdlnim a insti-
tucionalizovanym vzdéldnim. Lze jej ziskat absolvovdnim doktorského studia
(ISCED 8) a obhajobou disertacni prace, na jiz zdkladé absolventovi je udé-
lena védeckd hodnost doktora.
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také obsah, fizeni a organizace vyucovdani. Ve souvisi s danou aktudini do-
bou, s pozadavky, které byly kladeny na funkci skoly, na profesni profil pe-
dagoga. V. Spilkovd (1996) poddavad jasny, strucny historicky prehled kon-
cepci vyucovdni. Hovori o dogmatické podobé uplatnované v obdobi od
9. stoleti do 16. stoleti, slovné ndzorném vyucovdni, které se uplatnovalo od
17. stoleti alze fici, ze trv& dodnes. Reformni koncepce maiji své koreny s pfi-
chodem 19. stoleti a postupné se inovovaly, vznikaly nové podoby alterna-
tivnich skol (tzv. moderni alternativni Skoly). | reformni pedagogika se v na-
Sich podminkdach udrzela, ba dokonce stdle rozviji. Autorka ddle specifikuje
problémoveé, rozvijejici a programové vyucovani, které rovnéz soucasnd

skola vyuziva.

« Koncepce dogmatického vyuéovani

Dogmatismus spocival zejména ve verbdlnim osvojovani ,pravd*. Z&ci se
ve Skole ucili mechanicky, vie zpaméti, prestoze danému poznatku pliné
nerozuméli. DUraz byl kladen na opakovdani uciva. UCitel v takové skole mél
dominantni postaveni, uplatiioval autoritativni vychovné pUsobeni. Praktic-
kych cCinnosti a zkusenosti se uzivalo minimdiné. Klicovym elementem po-
zndni bylo slovo. Takovd koncepce méla charakter individudinino vyuco-
vani, nebot interakce vyucujicino byla vzdy s jednim Z&dkem. Komunikace

smérovala od ucitele k z&kovi. (Spilkovd, V. a kol., 1996)

+ Koncepce slovné ndzorného vyuéovani

Predstavitelem slovné ndzorného vyucovanije J. A. Komensky, ktery vytvoril
uceleny didakticky systém. Koncepce je zalozena na senzualistické filozo-
fiil8. PoCitd se s tim, Ze z&k se uCirediné véci prostrednictvim ndzorné ukdzky,
osobni praktické zkusenosti, kterd je doplnénd slovnim oznacenim a jasnym
vysvétlenim. Zdk se tudiz uci to, Eemu rozumi. ,,Komensky tedy nevstoupil na

cestu Descartovu, cestu mechanického pojeti prirody, cestu postupného

18 F. Bacon: “Nic neni'v rozumu, co nebylo ve smyslech.”
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vytvdreni odbornych véd, cestu za poznatky, jez dovoluji vse, s &im zachd-
zime, oviddat. Vydal se na cestu dramatizace uciva, coZ mu dovolilo zied-
nodusit ho na podstatné vztahy a pritom zachovat osobni zdzitek." (Vysko-
Cilovd, Dvordk In Kalhous, Z. Obst, O. a kol., 2002, s. 20) Koncepce Komen-
ského je vybudovdna na individudinim pfistupu k z&kim, na respektu vici
ditéti, zachovavd ideu prirozené vychovy, vychovy humanismu. Vyzdvihuje
pedagogicky optimismus, v némz zastava ndzor, ze kazdy zAk je vychovao-
telny a vzdélavatelny a ucitel by mél usilovat o jeho maximdalné mozny roz-
voj. Dalsim predstavitelem byl J. F. Herbart, ktery na rozdil od J. A. Komen-
ského uplatioval encyklopedismus!?, verbalismus?, formalismus?! a intelek-

tualismus22, (srov. Kalhous, Z. Obst, O. a kol., 2002; Spilkovd, V. a kol., 1996)

« Koncepce alternativniho vyuéovani

Koncepce reformni pedagogiky vznikly na popud ostré kritiky dosavadnich
pedagogickych pristupU. Kritika se tykala mechanického vyucovdni, inte-
lektualismu, prostredkd udrzovani kdzné, prostredkd udrzovdni pozornosti a
vzbuzovdani motivace 7AakU, vyuzivani stereotypnich metod prdce, téles-
nych frestd ad. ,,V némecky miuvicich zemich byvd toto hnuti nazyvdno
reformni pedagogika, ve frankofonnim svété novd vychova, v anglosas-
kych zemich progresivni vychova, v Itdli aktivismus.” (Spilkovd, V. a kol.,
1996: 13) V nasich podminkdch prevazuje spojeni ,alternativni pedago-

gické koncepce' nebo také ,alternativni skoly*. Moderni alternativni skoly

19 Osvojovani velkého mnozstvi poznatkd bez pochopeni vzdjemnych sou-
vislosti.

20 74k si osvojuje poznatky jako teorii, v podobé celych vét, neumi je viak
prakticky aplikovat.

21 Uplathovdni stereotypnich metodickych postupl, jednotlivych krok( ve
vyucovani bez ohledu na dynamicnost a efektivitu vyuCovani.

22 DUraz je kladen vyhradné na rozumovou oblast, ostatni (socidlni, citovd,
mordilni, estetickd, télesnd apod.) jsou opomijeny.
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svou filozofii jsou dosti blizké klasickym reformnim skoldm. Lisi se zejména ino-
vativnim pohledem na konkrétni problematikuz? dané spolecnosti, skupiny
nebo mensiny. Lisi se také v tom, jakou nabidku pro zdky, rodice zakd a spo-
leCnost vytvdri. Jsou to napr.: Skoly magnetové, skoly s otevienym vyucova-
nim, skoly cestuijici, skoly bez ro¢nikd, zdravé skoly, skoly integrované apod.
Pro charakteristiku jednotlivych kol odkazujeme na odbornou literaturu.
(srov. Svobodovd, J., JOva, J. 1996; PrOcha, J. 1999, 2004, 2005; Bartoriovd,
M. 2005)

« Koncepce rozvijejiciho, programového a problémového vyuéovani

Vychodiskem koncepce rozvijejiciho vyuCovdni je ontogenetickd psycho-
logie, kterd poskytuje uciteli poznatky o jednotlivych vyvojovych obdobich
ditéte (zaka). Ucitel musi tyto vékové zvldstnosti respektovat, prizpUsobovat
vyucovani zdkim z hlediska obsahu, metod vyucovdni. To viak nezna-
mend, ze ucitelova Cinnost ma stagnovat (. ucitel by nemél ménit dyna-
miku prdce a jejim prostrednictvim ,,posouvat zdky ddl"), ale naopak mél
by kr&cet pred vyvojem a ,tdhnout® vyvoj viech z&kd kupredu. Mezi z&-

kladni principy rozvijejiciho vyucovani paffi:

prekondvani obtizi a prekazek,

neustdle poskytovat ZdkUm nové poznatky a dovednosti, dat jim sys-

tém,

budovat uvédoméni (porozuméni),

zodpovédnost ucitele za rozvoj vsech Zako.

O programovém vyucovdni se polemizuje, zda jej pojmout jako koncepci
nebo joko metodu, organizaéni formu vyucovdni. Ndzory odbornik¥ se

r0zni. Mezi zakladni principy programového vyucovdani fadime:

« usporaddni uéiva do malych, logicky na sebe navazujicich celku,24

23 Napf. Zapojovdni rodicovské verejnosti do chodu skoly, UCast rodict ve
vyuce.
24 Aspekt logaritmicky.
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« kazdy zdk nese svou vlastni odpovédnost za konkrétni Ukol,
+ jednotlivé postupy jsou kontrolovany,25
« respektovaniindividudlniho tempa,

+ zdavéreéné hodnoceni viech kroku zaka.2¢

Problémové vyucovani svou podstatou vychdzi z filozofickych aspektd re-
formni pedagogiky. Vyznamnym predstavitelem této koncepce je J. De-
weye, ktery zastdvd ndzor, ze by skola méla byt ,spojena” s redinym zivo-
tem, protoze je to misto, kde se zak ucli o zivoté Zivotem. Tim Ize fici, ze J.
Deweye prosazuje zkusenostni teorii (pragmatickou pedagogiku). Mezi z&-
kladni principy pragmatické pedagogiky paffi (srov. Kalhous, Z. Obst, O. a
kol., 2002; Spilkovd, V. a kol., 1996):

« nastaveni uréitého konfliktu (problému) ve vyucéovani
« vytvareni motivace k aktivni éinnosti Zaku
« formulace hypotéz k danému problému

+ experiment, zkouseni riznych strategii.

V terénni skolské praxi se pedagogicti pracovnici setkavaiji s zaky, ktefi jsou
pro skolni vzdélavani pripraveni rdzné. Nékteri dokonce piipraveni nejsou,
nemusi byt. DOvodem kupiikladu mudze byt socidini vylouceni, v némz dité
Zije, vyrUstd, nebo vylouceni, které vznikd jako sekunddrni dUsledek néceho,
co v profilu z&ka je patrné, za co on sdm ani nemUze. Dusledky socidlniho
vylouéeni v dimenzich socio-ekonomickych, kulturnich a politickych jsou
nékdy malé, nékdy vétsi. Casto vSsak maiji dopady na celou zZivotni trajek-
torii Zaka. Viechny uvedené dUsledky ve vztahu k samotnym détem &i 74-
kim Ize interpretovat zcela na konkrétnim ndsledujicim piikladu dvou To-

masu ve véku 10 let (kazuistické studie, vice viz Kaleja, M. 2013):

25 Ucitelem, zaky nebo spoleCné.
26 Nehodnotit pouze vysledek, ale kazdy jeden krok. Do hodnoceni zapojit
socidini stranku.

69



Martin Kaleja - Sociologie détstvi a ditéte

Socio-ekonomické dusledky

)

o

Tomas A pochdzi z podnétného rodinného prostredi, nezije v soci-
dlné vyloucené lokalité. Oba rodice jsou zaméstndni. Rodina do-
sahuje standardni spolecenské Urovné. M& pravidelny mésicni pri-
jem, rodice se aktivné détem vénuiji, jejich vychova je intencio-
nailni.

Tomdas B pochdzi z mdlo podnétného rodinného prostredi, Zije v so-
cidalné vyloucené lokalité. Oba rodice jsou nezaméstnani, pobiraiji
ddavky statni socidini podpory. Otec sporadicky pracuje nelegdiné.
Jejich spoleCenské postaveni dosahuje nizké Urovné. Rodina ma
pravidelny mésicni prijem, hospodareni neni vsak adekvatné regu-
lovdno. Ve vychové prevliaddd funkcionalismus, rodice se aktivné

détem nevénuiji.

Konkrétni projevy - rozdily, napr.:

= v uvédomovanych potfebdch, v hodnotovych slozkach,

= v Zivoini perspektivé ditéte obecné,

* ve standardu bydleni a jeho kvalité,

» ve startovaci vzdélavaci linii a v budovdni motivace k u€eni se,

» ve stylu stravovani, pravidelném rezimu a kvalité stravovani,

» ve stylu odivdani a hygiené odivani, v celkové hygiené,

» ve vzoru modelovych, rodinnych situaci, ve vzorech rodicu
obecng,

» ve vztahu k prdci, pracovni mordice a k prijimdani statni socidini
podpory apod.,

» ve zpUsobu hospodareni a spolecenského fungovani,

» ve zpUsobu komunikace s exterfamiliGrnim prostredim.

Kulturni dusledky

o
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navstévuje rbzné krouzky (hra na klavir, sport apod.), UCastni se né-
kolika zdbavnych akci. Kazdorocné travi dovolenou napr. u more
nebo u pribuznych na hordch, nebo na chalupé v prirodé.

o Tomas B dosud nebyl na z&ddném kulturnim predstaveni, co zna-
mend muzeum, Vi jenom teoreticky, nikdy v ném nebyl. Jednou
v rdmci vyucovani byl s tfidnim kolektivem v kiné. Do zdjmovych
krouzkd nechodi, ani nevi, ze by chodit mohl a co vie obndsi. V ob-
dobi letnich prdzdnin je doma, cas travi volné venku, témér vzdy
bez dohledu rodicu.

e}

Konkrétni projevy - rozdily, napr.:
» v obecné kulturni a spolecenské informovanosti,
» v podminkdch rozvoje schopnosti, vyurziti dispozic,
» v predpokladech k ndchylnosti k negativnim socidlnim devio-
cim (fzv. socidiné patologické jevy),

» ve spoleCenském chovdni v danych spoleCenskych situacich,
» ve vztahu k estetiCnu a jeho hodnoté,

» ve vztahu ke kulturnim spolecenskym hodnotdm.

Politické dusledky

o Tomas A vyr0std v rodiné, kterd mé povédomi o prdavnim systému,
o systému prdvni moci. Rodice vedou dité k tomu, aby dodrzo-
valo pravni predpisy, elementdrni informovanost je zajisténa. Dité
je sezndmeno s principy a fungovdani prava v nasi zemi. Rodina
dité vede k respektovdni prdv a povinnosti.

o Tomdas B vyrUstd v roding, kterd se omezené orientuje v systému
prava. Informovanost se vaze na systém ndrok’ a pozadavkd sou-
visejici s finan&nimi prispévky stdatu. Vyklad systému prava, pravni
moci, potazmo respektovdni prav a povinnosti je interpretovdno
v omezené mire, Casto se vdze na pouhé subjektivné vnimani

prava jednotlive.
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Konkrétni projevy - rozdily, napr.:

* v mordinim a socidlnim vyvoji ditéte,

» v predpokladech k deviantnimu chovdni.

» v predpokladech k problémIim a poruchdm chovdéni,

» v subjektivné (neadekvdtné) vnimanym aspektim prava a po-

vinnosti

Dalsimi specifickymi podminkami ve vzdéldvani mUze byt skupinové vyuco-

vani, které Ize pojimat podle J. Marese (1998) jako: kooperativni uceni, kom-

pozitni vyuCovani, kdy je ve skupiné jeden zdk jako ,expert", partnerské

uceni, kdy pracuji dva zaci, pricemz ten pokrocilejsi, zkusen&jsi vyucuje sla-

bsiho a kolaborativni u¢eni predstavuje vrstevnickou spoluprdci. Odpovi-

dajici metody a formy prace:
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nutné vénovat pozornost osvojeni ¢eského jazyka a sezndmeni s
¢eskym prostredim, kulturnimi tradicemi, zvyklostmi,

Uprava SVP, vyuziti prvky multikulturality v profezovém tématu,
zarazeni nepovinnych predmétu, odpolednich krouzku s danou té-
matikou,

vyuzivat aktivizujicich ¢innosti a multisenzoricky pfistup, nevhodny je
frontdlni zpusob vyuky,

ve vyuce vychdzet z redlnych situaci béiného zZivota, se kterymi se
Zdk setkava &i muze setkat,

prodlouZeny vyklad uéiva, prodlouzené Ustni procvi¢ovani,

zajisténi doucovani (nizkoprahova zarizeni apod.), moznost iredukce
ucivaq,

nutnd zpétnd vazba, jestli Zak chdpe sdélenou informaci nezkreslené
(na zdakladé jinych hodnot, odlisnych zkusenosti), tj. kontrola sprav-
ného chdpani zadaného Ukolu, ndzorné pomucky, pomocné na-
vodné otdazky, dopomoc k prvnimu kroku atp.,

respektovdani pracovniho tempa a snizené odolnosti vUéi zatézi,
prokladani, ¢i umoznéni pohybového uvolnéni,

stfiddani éinnosti rozného druhu.
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V edukacni situaci s détmi a zdky je potfeba pamatovat na dalsi aspekty
souvisejici s uCenim. J. Mares (1998) hovoti o strategii ucit se, jak se ucit
(learning how to learn / learning to learn). Zminuje, ze styly uCeni je moziné,
avsak ne nutné ménit Ci ovliviovat. V pripadé socidiné znevyhodnénych
728kO mdme na paméti jejich edukativni vzory, socio-ekonomické postaveni
a postoje ke vzdeéldvani ad. Z toho poté vyplyvd, ze formace stylu uceni
ZAka je predevsim v sildch ucitele. Pravé od uciteld se obecné ocekdavd, ze
ponesou nejvétsi podil na pozitivnich zméndch zdkova stylu uceni. Viechny
faktory ovliviaujici styly uCeni by mély byt zohlednény. Jsou to napf. individu-
Alni zvldstnosti, rodinné zazemi zaka, podminky, v nichz uceni a vyucovani
probind ad. Nositelem zmén muize byt také psycholog nebo jiny poradce,
kamarddi, spoluzdci a také sourozenci (dosdhnout toho, Ceho dosdhl bratr
— takovy cil je bliz§i nez dosdhnout toho, Ceho dosahl ucitel). (Kaleja, M.
2011)

Pro vzdéldvani déti a zaku je dulezity multidisciplindrni pristup - spoluprdce
Skoly a odbornych pracovist (PPP, SPC, SVP, OSPOD, klinickd psychologie,

neziskové a volno&asové organizace — Clovék v tisni atd.).

Ze sociologické perspektivy Ize na vzdéldvdani a vzdélanostni nerovnost
pohlizet dvéma rbznymi zpUsoby. ,,Na jedné strané stoji rovnost (relativnich)
sanci — obvykle nazyvand alokace vzdéldvdani — a na druhé strané rovnost
v konecné distribuci vzdélani ve spolecnosti. (Kreidl, M. 2008:30) Nerovnosti
v alokaci vzdéldni se rozumi nestejnd relativni pravdépodobnost Uspéchu
ve vzdélanostnich tranzicich pro ty déti a zdky, jez pochdzeji z rznych soci-
Alnich tfid ¢i maji odlisné pripsané spolecenské statusy. Vztah mezi distribuci
a alokaci vzdélavani ve spolecnosti je dosti subtilni a mnohovrstvy. (Arum,
R., Gamoran, A. Shavit, Y. 2007, Shavit et al. 2007)

Podle autor® (Bar-Haim, E, Shavit, Y., Ayalon, H. 2007a, Kreidl, M. 2008) vy-
rovnavani distribuce vzdéldni nepovede nutné k vyrovndvdni nerovnosti
v alokaci vzdélanostnich Sanci. Analyza z roku 2009 s ndzvem Vzdélanostni

drdhy a vzdélanostni Sance romskych zakyn a zakd zakladnich skol v okoli
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vylouc¢enych romskych lokalit uvadi, Ze pouze 72 % romskych zak( navsté-
vuje zdkladni Skolu hlavniho vzdéldvaciho proudu, témér tretina se vzdé-
l&dvda mimo tento proud (zdkladni Skola praktickd, zdkladni skola specidini).
Existuje 3,5x vyssi pravdépodobnost, Ze romsky Zak bude prefazen do spe-
cidlniho Skolstvi. Kritickymi momenty v jejich vzdélanostnich trajektoriich jsou
vstup do zdkladni skoly a prechod z prvnino stupné na druhy stupen zd-
kladni Skoly. Jiz ve 3. rocniku zaci maiji potize s jazykem Ceskym, na druhém

stupni se problémovym predmétem stava i matematika. (GAC 2009)

Student jednak absolvovdnim této teoretické Casti studijni opory, doporu-
cené literatury ke studiu a také absolvovdanim prezencni Casti vyuky by mél
disponovat teoretickymi poznatky, diky kterym dokdze zodpovédét ndsle-

duijici dotazy:

1. Jak jsou interpretovany definicni a klasifikacni pojeti dvou klicovych
terminU: vzdélavani a vzdéldanie

2. Jak obé tyto kategorie vnimaji sami pedagogové, rodice a déti,
Zaci?

3.  Co ma viiv na individudini a kolektivni percepci obou kategorii¢ Ja-
kou vahu ma tento vliv a pro jaké kauzality ¢i okolnosti se objevuje,
do daného kontextu vstupuje?

4. Jakinterpretuji teorie ontogenetického vyvoje percepcitéch, jichz se
vzdélavani a vzdélani dotykde

5. Jaké podoby, formy, metody, cesty nebo dokonce prostredky atp.
v jejich intencich existuji, jaké maji vyznamy a co ve svém radmci pri-
nasejie

6. Co vime o gramotnosti v kontextu vzdélavani, vzdélanie
Co vime o vzdéldni, kvalifikaci a profesi?

8. Co vlastné obé kategorie prinaseji, garantuji, predikujie
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Student zpracuje konspekt z jednoho pramene, ktery prinese ve vyuce na-

bidka odbornych literarnich prament datovanych od r. 2013:
a) citaéni zdznam

b) deskripce volby publikace/dila, zpUsobu studia a zpracovéni zadao-

ného Ukolu

c) interdisciplinarni provazanost, zejména ve vztahu k pedagogice,

psychologii, pravu, sociologii, I€karske véde, atp.

d) osobni evaluacni reflexi k publikaci/dilu, v niz bude zahrnuta aktudl-

nost transdisciplinarita sdéleného, adresnost a cil i zamér
e) klicovd slova s exploraci specidinépedagogického kontextu

f) odkazy na souvisejici publikace, vyzkumy, sdéleni

[ A 11

Na zdkladé studia literdrnich pramen( student prokdze znalost definice:

typologie, klasifikace, profese, pocatecni vzdélavani, skoly, instituce, insti-
fut, diagnostika, predpoklady, standardy, kurikulum, metody, formy, pro-
cesy, prostredky, obsahy, pfistupy, hodnoty, percepce, kognitivni procesy,
osobnost, cile, deklarace, vstup, probéh, vystup, subjekty, objekty, Cinitele,
gramotnost, moderni vzdélavani, digitalizace ve vzdélavani, ICT, odlisny
matersky jazyk, matersky jazyk, jazykova interference, autorita, identifikace,

imitace, socidlni u¢eni, zmény, funkce, procesy, droven.
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[b][amcracesrvmmana viwee ]

Studentuv vklad do realizace vyuky:

a) pfiprava na vyucovdni

b) hodnocenik této pfipravé

c) provérenizvolené metody, formy vyucovani
d) reflexe evaluace

e) podpora kompetence

[2][eorususer orsmramorrsmmes ]

Student jednak absolvovanim této teoretické Casti studijni opory, doporu-
cené literatury ke studiu a také absolvovdanim prezencni Casti vyuky by mél
disponovat teoretickymi poznatky, diky kterym dokdze zodpovédeét ndsle-

dujici dotazy:

Sada otdzek

1. Co je mylné na riznych mistech o jejich rdémcich v kontextu skolniho
vzdéldvani zminovano, zaménovano, mylné interpretovdno?

2. Jaké typologie, klasifikace a rdznd vymezeni ve vztahu k uvedenym
termindm existuji u nds a ve svété?

3. Které pozitivné vnimané, akceptované vzdélavaci pristupy jsou v te-

oretickych koncepcich popisovdny?

4. Které negativné vnimané, hodnocené vzdéldvaci postupy jsou v te-
oretickych koncepcich popisovdny?

5. Existuji parametry, standardy, poZadavky Ci jiné mantinely pro uve-
dené kategorie, a pokud ano, co rikd jejich kontext?

6. Cose vio kurikulu v ceském vzdéldvacim pojetia co se v jeho oblasti
uskutecnuje¢

7. Pro které jevy, situace, vlastnosti, okolnosti déti a Zdci do skoly chodi

neradi2
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Publikace k nastudovani:

« Kvalita péce o déti v ustavni vychové. Sbornik z konference, kterou

v Praha 25. listopadu 2015 usporddal NUV ve spoluprdci s MSMT.
«  MYSKOVA, Lucie a kol. (2018). Standardy kvality péce o déti ve skol-

skych zarizenich pro vykon uUstavni a ochranné vychovy a preven-

tivné vychovné péce a standardy kvality sluZzeb ambulantnich stredi-

sek vychovnée péce. Praha: Ndrodni Ustav pro vzdélavani, Skolské po-

radenské zarizeni a zafizeni pro dalsi vzdéldvani pedagogickych pra-
covnikd.

 BALTAG, Tereza. (Ed.) (2017). Prevence v kontextu Ustavni a

ochranné vychovy. Sbornik z konference. Praha: Narodni Ustav pro

vzdélavani, Skolské poradenskée zarizeni a zarizeni pro dalsi vzdélavani
pedagogickych pracovnikU.
« BEHOUNKOVA, Leona. (2012) Fenomén ochodu do samostatného

Zivota ditéte vyrUstajiciho v ndhradni rodinné péce. Praha: Ndarodni

Ustav pro vzdélavani, skolské poradenské zafizeni a zarizeni pro dalsi

vzdéldvani pedagogickych pracovnikd.

Elektronické odborné recenzované ¢asopisy:
» Paidagogos: casopis pro pedagogiku v souvislostech
e Paideia: Philosophical e-journal of Charles University
« Pedagogickd orientace: védecky casopis Ceské pedagogické spo-
lecnosti.
e Pedagogika: casopis pro védy o vzdéldvani a vychové
« Specidini pedagogika: casopis pro teorii a praxi specidini pedago-

giky

ooy [T]

Skolni vzdélavani ma vést ke kultivaci osobnosti, k rozvoji déti a zakd. V jeho

rdmci diskriminace, xenofobie, netolerance, negativismus nema své misto.
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Pedagog je pevnou, konstantni vyrovnanou osobnosti, kterd ve svém pUso-
beni neuplatiuje principy prosté generalizace, archepypdinosti, jez by
mohly zpUsobit Skodu nebo Ujmu détem, Zz&kim nebo jejich blizkym. Peda-
gog si je védom svych rezerv v otdzce pripravenosti k vykonu své profese.

Neustdle na sobé pracuje, rozviji své schopnosti a kultivuje svou osobnost.

Prostor pro poznamky studenta:
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3 SKOLA, PEDAGOGICTi PRACOVNICI, FAKTORY A
PROCESY UCENI

mowvmineomeror ]

Nd&sledujici kapitola se vénuje otdzce skoly a profesi pedagogického pra-
covnika. Zminuje jeho kompetence v intencich funkci, které by Skola jako
vychovné vzdéldvaciinstituce méla v sekunddrni socializaci ditéte, zdka pl-
nit. Okrajové se dotykd aspektu kurikula, skolniho vzdélavani a zminuje za-
kladni nedostatky v jeho obsahu a zpUsobu vedeni vyuky. Soucdsti textu je
doporuceni pro efektivni fizeni vyuky, kterd plnou z realizovanych vyzkum-

nych projektd, fizenych autorem dila.

[ [

Student jednak absolvovanim této teoretické Casti studijni opory a také ab-
solvovdanim prezencni Casti vyuky by mél disponovat ndsledujicimi teoretic-
kymi poznatky, jez jsou obsahem kapitoly. Paftfi zde predevsim tato témata:

« Skola a jeji funkce, Ulohy
+ Profese pedagogickych pracovniky

« Kompetence pedagogu

« Procesy uéeni

eoksomimerar ]

skola, vzdéldvani, vychova, funkce, role, pedagog, ucitel, profese, aspi-
race, stupné, Skolni, Skolsky, poradenstvi, kariémi poradenstvi, pedago-
gicko-psychologické poradenstvi, rodi¢, dité, zAak, tfida, pfipravnd tfida z&-
kladni skoly, typologie, kurikulum, ffida, efektivni, komunikace, vedeni, ob-

sahy vzdélavani
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3.1 Skola, jeji vymezeni a funkce

Skola, hned po roding, patfi k vyznamnému vychovnému Einiteli. Jako soci-
Alni instituce Mda stanovené vychovné vzdéldvaci cile, vlastni organizaci,
metody a techniky prdce. Md svij fad. Specificnost je v primdarnim cili orga-
nizace: vzdéldvat a vychovdvat v souladu s obecné platnymi normami
spolecnosti, v zdsaddch humanismu a demokracie. Ve Skolském prostredi
definujeme subjekty a objekty edukace (edukdator, edukant), zamérujeme
se ha edukadni realitu a eduka&ni konstrukty. Skola je predmétem zdjmu
nejen pedagogickych disciplin, ale i psychologické Ci sociologické védy se
zajimaiji o déni v této instituci. Charakter skoly, jeji filozofie, vztahy, vzdjemné
fungovani mezi subjekty a objekty se historicky proménovaly. Soucasnda

Skola podle I. Svarcové (2005) pini tyto hlavni pedagogické funkce:

e Prispiva k celkovému rozvoji jednotlivce. Poskytuje mu takové po-
znatky a specidlni dovednosti, které by nemohl ziskat pouhou zkuse-
nosti ze svého prozivani mimo skolu.

« Prostfednictvim vybranych a didakticky zpracovanych poznatkd se-
znamuje zaky s podstatou mnoha procesU ajevd a vede je k chd-
pdni.

+ Vede mlddez k hodnotdm a idedlim, které jsou ve spolecnosti zasti-
nény Spatnymi priklady dospélych a chrdni je pred nepriznivymi soci-
Alnimi vlivy.

« Podili se na utvdreni mladé generace na zdkladé urcitych hodnot a
norem.

e Pripravuje mladé lidi k dalsimu vzdélavani potfebnému pro vykon
profesi, k vykonu téchto profesi a k uplatnéni na trhu prdce.

« Skola je sou&dsti Zivotniho prostredi déti.

Sociologové doplnuji funkce, které by skola méla plnit. Jednd se napriklad
o funkci personalizacni, kvalifikaéni, socializacni, integrac¢ni, spolecen-

skou, socidlni, kulturni, vzdélavaci, vychovnou apod. (Havlik, R., Kota, J.
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2002) Ukoly 3koly mimo jiné jsou ddany legislativnimi a kurikuldrnimi doku-

menty. Spolecenskd tradice md zde své nezastupitelné misto.

Na formovdani osobnosti Clovéka ma vliv jeho dispozicni zaklad, rodina, Sirsi
socidini prostredi, v€etné Skoly, média a ostatni subjekty podilegjici se na vy-
chové pfimo &i nepfimo. Dalsim a znac¢né vyznamnym faktorem je proces
vzdélavani. Vzdéldvani tak formuje osobnost ¢lovéka. K jeho primdrnim ci-
lOm patii nabyti védomosti, znalosti, zkusenosti, Zivotnich kompetenci, kulti-
vace potreb, zdjmU, hodnotového systému a rozvoj schopnosti. Realizuje se
rdznymi formami, v riznych prostredich a podileji se na ném také rizné sub-
jekty. Jednou z forem vzdélavani je formdini vzdélavani - prostrednictvim
skol a dal§ich vychovné-vzdéldvacich instituci. Na to navazuje neformdini
vzdéldvdani - mimo vzdéldvaci systém (napf. doma, na pracovisti). Informa-
tivni forma vzdélavani se uplatiuje pfi zdjmovych Cinnostech a zaklddd na
spontaneitu jedinc¥. Podle zpUsobu fizeni hovorime o heterodidaktickych a
autodidaktickych formdch, &ili o vzd&lavani fizeném a nefizeném. (Simonik,
O. 2005)

Vzdélavdani se viemi moznymi podobami vlastnich procest a dil¢ich kom-
ponent, joko fenomén celozZivotni povahy, uskutecnujici se v rbznych
modalitach, v riznych kontextech a prostredich, vzdy za UCasti jednotlivce
Ci kolektivu a s riznorodé heterogenné diverzifikovanymi edukacnimi cili
musi ve vztahu k jeho objektu (dité, zak, student, obecné Clovék s ohledem
na kontext celozivotni socializace) smérfovat k tomu, k Cemu smérovat ma.
V jeho rdmci musi ndlezet kurikuldrni obsah, definice klicovych parametrd,
urcuijicich rozsah a charakter vychovné vzdélavacich schémat. A jeho sa-
mozrejmosti je existence specifickych aspektl otdzek vychovy a vzdéld-
vdani, a to ve vztahu ke viem jejich moznym proporcionalitdm. Vychova a
vzdélavani tvori nezbytnou soucdst socializacnich procesu v Zivoté ¢lovéka.
Musi se vzdjemné prolinat, komplementarné vystupovat, nebot jejich pro-
strednictvim se uskutecnuje rozvoj jeho osobnosti. Objevuiji se v jeho rdznych

socidlnich prostredich a reflektuji také viechny jeho Zivotni kontexty.
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Ve vzdélavani a vychove, které se uskutecnuiji v instituciondlnich schéma-
tech, vznikd latentni spoleCensky ocekdvany pozadavek na jisté mecha-
nizmy, kterymity, jichzZ se instituciondlni perspektiva tykd, ohranicuje. Stvrzuje
tak prijaté regule a obecné spolecCenské tendence, pristupy. Ve své pod-
staté se jednd o normu. Ta nemusi byt viemi prijatelnd, prestoze se vsichni
stavi do pozice konformity. Institucionalizované vzdélavdani, dd se fici, je
tedy na daném teritoridlnim Uzemi a v daném historickém Case normalizo-
vdno. Stejné tak tomu je v kontextech Ceského prdavniho fadu. Jeho vystupy
pak legitimné mohou byt pojaty jako kontrolovatelng, resp. dosazitelné. V
terénni skolské praxi norma predstavuje jednak Skolsky zakon (561/2004 Sb.,
v platném znéni) a relevantni provadéci predpisy, ale také jim nadfazené
pravni, pripadné jiné na né navazujici dokumenty. Ohraniceni rdmce skolni
edukace jakozto symbolika limitd v sobé zahrnuiji kurikuldrni dokumenty, kte-
rymi jsou rdémcovée vzdélavaci programy statni Urovné. Ve vztahu ke Skolské

Urovni, jsou to pak skolni vzdélavaci programy.

Skolni poradenské pracovisté je tvofeno vychovnym poradcem a 3kolnim
metodikem prevence. Na nékterych skoldch pUsobi i skolni specidini peda-
gog a skolni psycholog. Tyto dvé pozice pro skolu nejsou obligatorni, ac je
zfejmé, Ze skoly o né stoji. Existence téchto pozic na skoldch by zvysila prestiz
Skoly, efekftivitu vychovné vzdéldvacino procesu a integrativni/inkluzivni
strategie Skoly. Vyznamnou roli v oblasti poradenstvi md i tfidni ucitel. Ten
predevsim:

e ma v kompetenci plny management (organizaci) tfidniho kolektivu,
vede evidenci o pln&ni povinné 3kolni dochdzky (PSD) apod.,

» spolupracuije se skolnim metodikem prevence pri zachycovani varov-
nych signdll, podili se na realizaci preventivnino programu a na pe-
dagogické diagnostice vztahi ve tfidé,

e motivuje k vytvoreni vnitfnich pravidel ffidy, kterd jsou v souladu se
Skolnim fddem a dbd na jejich dUsledné dodrzovdani (vytvdreni ote-
viené bezpecné atmosféry a pozitivniho socidliniho klimatu ve tride),

e podporuje rozvoj pozitivnich socidinich interakci mezi zaky tridy,
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o zprostfedkovdavd komunikaci s ostatnimi leny pedagogického sboru
a je garantem spoluprdce skoly se zdkonnymi zdstupci nezletilych
Z4ky fridy,

o Zzisk&vd a udriuje si prehled o osobnostnich zvidstnostech zakyd tridy a

o jejich rodinném zdzemi.

Kompetence vychovného poradce, skolniho metodika prevence, skolniho
specidlniho pedagogaq, skolniho psychologa jsou josné a prehledné vyme-
zeny ve vyhldsce MSMT CR &. 72/2005 Sb., ve znéni pozdéjsich predpisu:

e Vychovny poradce se angazuje v oblasti poradenské, metodické a
informacni Cinnosti.

« Skolni metodik prevence se angazuje v oblasti metodické, koordi-
nacni, informacni a poradenské Cinnosti.

« Skolni psycholog se angazuje v oblasti diagnostiky, depistdze, konzul-
tacni, poradenské a intervencni prace, metodické a vzdélavaci Cin-
nosti.

« Skolni specidini pedagog se angazuje v oblasti depistdzni, diagnos-

tické a intervencni, metodické a koordinacni Cinnosti.

Poradenstvi ve skolské praxi je poskytovano rodi¢uom, zdkonnym zdstup-
cum, pedagogum nebo pak pfimo Zdakum. Orientace v teoretickych vy-
chodiscich a strategiich v poradenské praxi je pro specidlnino pedagoga
klicova. Teoretické koncepce mohou poskytnout zddvodnéni zobecné-
ného problému, a tim se zvysuje pochopitelnost komplexnich jevl. Na zd-
kladé jejich znalosti Ize predvidat pravdépodobny vysledek riznych konste-
laci okolnosti, nakonec mUzZe doijit k evaluaci teoretickych a praktickych
dopadu feseného problému. Poradenské teorie tak vytvareji mapu, v niz je
nutné se orientovat a nalézat optimdini jiz ovérené, efektivni strategie v ob-
lasti poradenstvi. Toto md& piimou souvislost na diagnostické a intervencni

postupy uplatnované (Skolnim) specidinim pedagogem — etopedem.
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Poradenstvi mimo skolu zaqjistuji Skolska poradenskad zafizeni. Ta tvori peda-
gogicko-psychologické poradny (PPP) a specidlné pedagogickd centra
(SPC). Obé zarizeni zqjistuji Cinnosti a poskytuji sluzby pro déti, Zaky, studenty
a jejich z&konné zdstupce, skoly a skolskd zarizeni: specidlnépedagogické,
pedagogicko-psychologické, preventivné-vychovné, informacni, diagnos-
tické, poradenské, metodické, napomdhaiji pfi volbé vhodnych vzdéldva-
cich postupU, spolupracuji s orgdny socidlné prdvni ochrany, zdravotnic-
kymi zarizenimi, soudy ad. Do této kategorie poradenskych sluzeb fadime

rovnéz sfrediska vychovné péce, jez poskytuji preventivné-vychovnou péci.
+ Pedagogicko-psychologické poradny

Cinnost PPP je zaméfena zejména na komplexni pedagogickou, psycholo-
gickou, specidlinépedagogickou a socidini diagnostiku, jejimz cilem je pre-
devsim zjisténi pricin poruch uceni, pficin poruch chovani, pricin dalsich pro-
blémU ve vyvoji osobnosti, vychové a vzdéldvani déti a middeze a indivi-
dudinich predpokladU v souvislosti s profesni orientaci zak(. Dalsi aktivity PPP
v oblasti poradenské, psychokorektivni a terapeutické jsou cilené na rozvoj
osobnosti, sebepozndni a rozvoj prosocidlnich forem chovdani negativnich
jevU v socidlnim vyvoji zakd a mlddeze, poruch uceni a chovani. V poradné
pracuje pedagog, psycholog, specidini pedagog a socidlni pracovnice.
Ipracovavaiji podklady k prefazovani zakd do skol a skolskych zafizeni, od-
klad Skolni dochdzky, doporuceni k integraci qj. Poskytuji konzultace a od-
borné informace pedagogickym pracovnikim, pomdhaiji pfi profesni orien-
taci zak(. PPP jsou zfizovany podle § 116 zdkona ¢. 561/2004 Sb., o pred-
skolnim, zakladnim, stfednim, vy3Sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zAkon), ve znéni pozdéjsich zmén. Podrobné jsou pak vymezeny ve vy-
hidsce €. 72/2005 Sb., o poskytovdni poradenskych sluzeb ve skoldch a skol-

skych poradenskych zafizenich, ve znéni pozdéjsich predpist. MSMT CR evi-
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duje sité pedagogicko-psychologickych poraden, provddi pravidelné ak-
tualizace. Dokonce vytvorilo interaktivni internetovou mapu zobrazujici lo-

kalizaci poraden v jednotlivych krajich?7,
« Specidlné pedagogicka centra

Tato centra se zaméruji na poradenskou Cinnost pro déti a mlddez s jednim
typem postizeni, pfipadné na déti s vice vadami, kde dominuje typ posti-
Zeni, pro které bylo SPC ziizeno. Cinnost SPC je legislativné zakotvena ve
Skolském zdkoné &. 561/2004 Sb. a vyhldsce ¢. 72/2005 Sb., ve znéni pozdéj-
Sich predpist. Poradenské sluzby poskytuji détem od nejranéjsino véku, z4-
kim do doby ukonceni povinné skolni dochdzky, studentim po dobu studia
na sttednich skoldch a podle potfeby i pro jedince s rbznym typem postizeni
v obdobi rané dospélosti. SPC pracuiji pro smyslové postizené, pro télesné a
mentdlné postizené déti a middez a pro déti a mlddez s narusenou komu-
nikacni schopnosti, pripadné pro déti a mlddez s kombinovanymi vadami.

Zpravidla jsou zfizovana pfi specidlnich statnich i nestatnich Skoldch.

3.2 Pedagogicka profese

Pedagogicti pracovnici se ve své pracovni cinnosti angazuiji do procesy vy-
chovy a vzdélavani objektl socializace. Vyzkumu potvrzuji jejich viiv na
viechny mozné kliCové oblasti Zivota, zivotni praxe dokladd socidini realitu
priklady, jejichz podstata je pro dotceného Clovéka Zivotné dilezitd. O
prdci pedagogickych pracovnik( bylo jiz napsédno mnoho. Od étosu povo-
lani, entuziasmus zacinajicich uciteld, az po asistenty pedagoga, véetné

Skolnich asistentl atp. Prdce pedagogu dnes je jiz vnimand jako profese.

Profese pedagogickych pracovnikt je v Ceské republice dle predpisu Ev-

ropské unie regulovanym povoldnim (2005/36/ES) a ndlezi do resortu minis-

27 |nteraktivni mapa PPP v Praze a v celé CR: http://www.msmt.cz/socialni-pro-
agramy/pedagogdicko-psychologicke-poradny
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terstva skolstvi (18/2004 Sb., v platném znéni). Regulované povoldni pred-
stavuje jisté pozadavky, bez jejichz spInéni nelze dané povoldni vykondavat.
Ministerstvo 3kolstvi, mlddeze a télovychovy (MSMT) na svych webovych
strdnkd&ch eviduje ndsledujici seznam pedagogickych profesi, jichZ se nafi-
zeni k regulovanému povoldni tykd:

e qsistent pedagoga,

e pedagog volného casu,

e specidlni pedagog,

s frenér,

e uCitel druhého stupné zdakladni skoly,

« ucitel jazykové 3koly s pravem statni jazykové zkousky,

» ucCitel materskée skoly,

« uCitel ndboZenstvi,

« ucitel odborného vycviku v zarizeni socidlni péce,

« ucCitel prvniho stupné zakladni skoly,

e uCitel stfedni Skoly,

« UucCitel uméleckych odbornych predmétd zakladni umélecké skoly,

« ucitel sttredni odborné Skoly a konzervatore,

« ucitel vyssi odborné skoly

« avychovatel. (MSMT, online)

Kvalifikacni pozadavky pro vykon dané profese v Ceském pravnim radu vy-
mezuje zakon 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich v jeho platném
znéni. Regulovand povolani se napii¢ jednotlivymi zemémi v prostoru Ev-
ropské unie lisi. V nékterych pripadech je potfebné zddat na prislusnych
Urfadech o povoleni k vykonu profese nebo zahdjit néjakd spravni fizeni. Po-
kud prislusnd profese neni uvedend v databdzi regulovanych profesi jed-
notlivych zemi Evropské unie, znamend to, Ze pracovnik svou profesi mize
vykondvat za stejnych podminek jako statni pfislusnici dané zemé. V jiném
pripadé k tomu, aby svou cinnost mohl vykondvat, musi zazaddat o uzndni

odborné kvalifikace. Ministerstvo skolstvi v ndvaznosti na vyse uvedené a
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v souladu s dikci vysokoskolského zdkona (111/1998 Sb.) ve znéni pozdé&jsich
predpisU v roce 2017 zverejnilo pod ndzvem Rdmcové poZadavky na stu-
dijni programy, jejichZz absolvovdanim se ziskdvd odbornd kvalifikace k vy-
konu regulovanych povoldni pedagogickych pracovnikd (Cj. MSMT-
21271/2017-5) metodicky materidl, diky kterému Ize posuzovat strukturu ku-
rikula akreditacnich spis¥ vysokoskolskych studijnich program( zamérenych
na vykon pedagogické profese. Timto krokem CR, jak se zdd, jistym zpuso-
bem intervenuje, nebof reflektuje existujici evropsky spolec¢ensky fenomén,

na ktery je potrebné reagovat.

V obdobi 2014-2015 jsme realizovali celoplo$ny sociologicky vyzkum zamé-
feny na analyzu pripravenosti pedagogU zdkladnich skol v rdmci 13 krajd
Ceské republiky (mimo hl. mé&sta Prahy), pfi¢em? sledovany fenomén jsme
kategorizovali do téchto vyzkumnych oblasti: orientace pedagogu, terénni
praxe pedagogU, pohled pedagogl na inkluzi, které v kontextu naseho vy-
zkumu povazujeme za nosné pilife subjektivné vnimané pripravenosti peda-
goga (N 2005) k edukaci viech skupin déti a zakd s rznorodou socio-edu-
kativni charakteristikou. Vyzkumné jsme sledovali subjektivné vnimanou pfi-
pravenost pedagogu. Tato koncepce zohlednovala dfive realizované vy-
zkumy a jejich klicova zjisténi k feSenému fenoménu. Metodou v nasem pri-
padé bylo dotazovdni a technikou dotaznik viastni konstrukce (Kaleja, M.
2015) obsahuijici potfebné ndlezitosti. Zajimali jsme se predevsim o skutec-
nosti, které dle nasich dosavadnich védecko-vyzkumnych aktivit, jez jsme
uskutecnili v poslednich letech a jejichz vysledky jsme také pribéiné verej-
nosti zverejiiovali, ukazuji na nemalou miru nepfiznivé determinVace jistych
faktord ve vzdélavani cilovych skupin déti a zakd. V textu je interpretujeme
prostfednictvim definovanych zavérd, sméfujici k dvéma vyzkumnym otdz-

kam.

« Jakad je orientace pedagogU zékladnich skol v kli¢ovych tématech,

zasahujicich do konceptu socidlni exkluze a edukace?
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Témeér 92 % pedagogU koncepty socidini znevyhodnéni a socidlni exkluze
povazuji za synonymum, ac tomu tak ve skutecnosti neni. Témér 84 % pe-
dagogU se domniva, Ze v socidiné vylou¢enych lokalitdch v Ceské repub-
lice Ziji vyhradné Romové, ac tomu tak podle zndmych sociologickych ana-
lyz neni. Témér 67 % pedagogl se domnivad, Ze ZAci se socidlnim znevyhod-
nénim by se méli vzdéldvat podle kurikula pro Zaky s mentdinim postizenim.
Témér 96 % pedagogl se domnivd, Ze Zdci se socidlnim znevyhodnénim

maji mentdlni postizeni.

« Jaka je (redind) terénni praxe pedagogu zdkladnich skol v edukaci
Zaku cilovych skupin?

Z dotazovanych pedagogt 74 % udava, ze k Zakim romského etnika v pro-
cesu Skolni edukace je vhodné pristupovat frontdlné a neni potreba apli-
kace zviastniho pristupu. Z dotazovanych pedagogl 87 % konstatuje, Ze k
Zakim s mentdinim postizenim v procesu skolni edukace je vhodné pristu-
povat frontdlné a neni potreba aplikace zvidstniho pristupu. Redind terénni
Skolskd praxe ukazuje na to, Ze pedagogicti pracovnici nejsou dostate¢né
pripraveni vzdélavat vsechny déti, Zaky, studenty v konceptu spoleéného
vzdélavani. AC stdtem garantované kurikulum s odlisnostmi pocitd a la-
tentné vybizi k uskutecnovani vzdéldvacich procesl, a to za predpokladu
uvédomeéni si a zachovdni své profesni pedagogické korektnosti na strané
vyucCuijicich, nedd sefici, ze aspekty fizeni vyuky, v jejichz rdmci ndzorovd a
postojovd schémata jsou vici odlisnostem formovdny, maji podobu prizni-
vou. Vychovné vzdélavaci cile uvedené v piislusnych kurikulech vzdéla-
vdani jsou zavazné. Pedagogicti pracovnicijsou povinni je tedy respektovat,
a vytvdret tak obsahy vzdéldvacich celkd, uplatnovat takové strategie a
pristupy, jejichz zdméry povedou k naplnéni toho, co vzdéldvany md v in-

stituciondlnim skolnim vzdélavani ziskat.

V ndvaznosti na to je treba objasnit si kompetence pedagogy, jejich typo-

logii a ramec, ktery vytvdari limity, ale i naopak otevird velké moznosti ve
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vychové a vzdéldvani. V odborné pedeutologické literatufe nalezneme §i-
roku $kdlu deskripce rdzné dimenziondlné koncipovanych kompetenci,
napr. kompetence osobnostni, kompetence oborové-predmétova, kom-
petence pedagogickd, kompetence k vyucovdani a k vychové, kompe-
tence didaktickd a psychodidaktickd, kompetence diagnostickd (kompe-
tence vyzkumnd), kompetence socidlni, psychosocidlni a komunikativni,
kompetence manazerskd a normativni, kompetence rozvijejici, kompe-
tence sebereflexivni, kompetence autodiagnostickd, kompetence pedeu-
tologickd (kompetence vyzkumnd), specidlné pedagogické kompetence.
(vice viz Spilkovd, V. a kol., 1996, Svec, V. 1998, Seberovd, A. 2006, Laca, S.,
Paterndkovd, L. 2013)

S. Laca a L. Paterndkovad (2013) zdUraznuji, Ze k otdzce kompetenci peda-
goga (odborné zpUsobilosti) je Zzddouci, nutnd samotnd praxe. Ta je nena-
hraditelnd. Potfelbbnd délka k ziskani urcitych souborU kvalit je u kazdého pe-
dagogického pracovnika individudini, zavisld na zdjmu, ochoté profesniho
r0stu a dalsich okolnostech, véetné dalsiho sebevzdélavani. Odbornd zpU-
sobilost (téz predmétovda kompetence) pedagoga je uréena predpoklady
k dané profesi. Ocekdvd se odlisnd odbornd zpUsobilost u pedagoga — usi-
tele (napr. vyucujiciho na zdkladni skole), specidinino pedagoga s prislus-
nou specializaci, $kolniho specidiniho pedagoga dle vyhldsky MSMT CR a
tak podobné. Odlisnd odbornd zpUsobilost je rovnéz zddouci i u pedagoga

(ucitele) vénuijiciho se Zakim s odlisnou etnickou charakteristikou.

Odborné kompetence pedagoga — ucitele formuiji konkrétni klicové ukaza-
tele. OhraniCuji je mimo vlastni zkuSenosti, védomosti a znalosti, také zpro-
stredkované zkusenosti, aprobace ucitele, jeho pozice ve Skolské instituci a
v neposledni fadé zcela praktickd agenda, kterou je popis pracovni Cin-
nosti pedagogického pracovnika — uclitele, jenz je vdzan pracovné-prdv-
nim vztahem k dané skolské instituci. K obecnym odbornym kompetencim
pedagoga — ucitele fadime (srov. Kyriacou, Ch. 2008, Laca, S., Pasternd-
kova, L. 2013):
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« pldnovani a pripravu vychovné-vzdéldvacino procesu,

« realizaci vychovné-vzdéldvaciho procesu,

« Tfizeni vychovné-vzdéldvaciho procesu,

« vytvdreni a udrzeni pozitivniho klimatu ffidy,

« budovdni kdzné, vytvoreni systému vedouciho k ukdznénosti zaka,

« hodnoceni prospéchu zAaky,

« reflexe vlastni prace (sebereflexe),

« organizacni fizeni kolektivu zakU, véetné vychovného vedeni,

« koordinace vzdjemné kooperace, pripadné kompetice zakd v da-
nych pedagogickych situacich,

« spoluprdce s rodicCi (zdkonnymi zdastupci), s odborniky na poradenstvi
a diagnostiku,

« vedeni pedagogické dokumentace.

Kompetence pedagogl se rizni v zavislosti na jejich specializaci, potazmo
na prostredi, v niz nalézaiji konkrétni uplatnéni. Ve vztahu ke specidinimu pe-
dagogovi — etopedovi mUzZeme fici, ze rozsah téchto kompetenci je vazdn
na prostredi skoly, v které piipadné pUsobi nebo prostiedi zafizeni pro vykon
Ustavni &i ochranné vychovy. Cilovd skupina, jez se stava klientelou (ZAci,
klienti) se mUze vyznacovat znacnou mirou variability ve své viastni charak-
teristice, v dispozicich a moznostech etopedické intervence. Mdme tim na
mysli jedince bez problémového chovani (prevence), s problémovym cho-
vanim, s poruchou chovdni, jedince s urcitymi dispozicemi k t€mto jevim
(socidiné vyloucené prostredi, socidlni znevyhodnéni apod.), jedince v sys-
tému Ustavni a ochranné vychovy vibec. Odbornd zpUsobilost specidinino-

pedagoga etopeda tak zahrnuje:

« Cinnosti preventivni, diagnostické, metodické, profylaktické, katam-

nestické, terapeuticko-formativni, terapeuticko-reedukaéni ad.

+ Hluboké znalosti zejména z oboru specidlni pedagogika, psycholo-
gie, patopsychologie, psychiatrie. (srov. Kuja, J., Folder, J. 1989)
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« Inalost pedagogicko-psychologické a specidlnépedagogické

charakteristiky ditéte (obecné) v systému vykonu Ustavni a

ochranné vychovy a viech okolnosti plynouci pravé z této zivotni

uddlosti. Viz priklady (srov. KerekeSovd, M. 2008):

o

Dité vyrUstajici v ndhradni rodinné vychové (v jakékoliv formé)
rodiCe ve viech formdch oznacuje (povazuje) za matku a
otce.

Vék ditéte hraje pomérné velkou roli v procesu adaptace na
nové formujici podminky.

Délka pobytu v instituciondlni péci vyznamné determinuje ro-
dinné fungovani, koncept prokreacniho rodinného zazemi.
Zdravotni i psychicky stav ditéte md vliv na miru Ci rozsah spe-
cidinépedagogické prdce, vzdjemnou interakci, akceptaci
priimanych interven&nich mechanizmi.

Zivotni story ditéte (vie, &m si viastné proslo) se musi zohlednit,
nebot se pfimo dotykd atributl utvdreni systému vychovy, hod-

not, tfradic, podminek souvisejicich s vychovou.

« ZInalost dalsich specifik v oblasti vychovy a vzdélavani éi specialné-

pedagogické intervence. Viz priklady:

o

o

o

Objevuii se problémy v interpersondlnich vztazich.

Ma& problémy s respektovdnim autorit/y.

Proces uceni se byvd narusen, opozdén.

Objevuii se poruchy chovani.

Vyznacuje se socidini nevyzrdlosti, nékdy je detekovdna
emocni plochost.

Sebevédomi je naruseno.

Casto se objevuji poruchy pfipoutdni (attachementu), to se

pak projevuje riznymi obrannymi mechanizmy, jako napriklad:
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vyhybd se ocnimu kontaktu, destruktivni jedndani vac&i sobé, ji-
nym, vUCi détem, drobné krddezZe, impulzivnost, predvadeénti,

koalice s dospélymi lidmi ad.

« Inalost U&innych procesu potiebnych k etopedické intervenci. No-

priklad:

@)

@)

Akceptace ditéte s jeho charakteristikou.

Aktivni naslouchdni, orientace v efektivni konstruktivné pojaté
komunikaci.

Snaha pochopit dité v globdlnim Zivotnim kontextu.

Pozitivni motivace s ohledem na disponibilitu.

Korektivni techniky, spoluprdce, koordinace, synergizace.

Zqjisténi potreb ditéte.

« Svuj pristup stavi na téchto elementarnich pilifich:

@)

Ucta, upfimnost, dOvéra, ohleduplnost, zdvorilost, sndsenlivost,
slusnost, trpélivost, korektnost (Zilinek, M. 1997),

predvidavost, anticipace, interakce, osobnostni vedeni, alter-
nativnost, dUslednost, situacnost, &innost (Reznicek, M. 1978-
1979),

definovat a uplatinovat takové Cinnosti, které zabranuji reci-
divé, prostrednictvim kterych Ize v€asné diagnostikovat obtize
a které vedou k aktivni podpore psychosocidinino rozvoje

osobnosti klienta (Zolnovd, J. 2013).

3.3 Reflexe kurikula ve skolnim vzdélavani

S ohledem na tematizaci naseho prispévku k problematice kurikula, jeho

obsahu a zpUsobu realizace, véetné predpokladyd c&i faktord, které jistou

meérou limituji jeho vlastni realizaci, resp. které ve svém rédmci jakkoliv deter-
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minuji obsah, rozsah &i zpUsob vzdéldvaci fransmise, véetné samotné po-
doby pribéhu a vystupl procest skolniho vzdéladvani chceme poukdzat na
jinou dimenzi zkoumaného problému. Tu, kterou autor Stanislav Stech v né-
kolika svych odbornych statich (2007, 2009) otevrel a prezentoval tak pro-
blém koncepce a konstrukce skolniho kurikula. Prostrednictvim diskurzivni
analyzy vztahujici se k otdzkdm kompetenci, poznatk(, znalosti a doved-
nosti Zaky, které by méli ziskat, osvojit si v procesech skolniho vzdéldvani
v intencich rémcovych vzdéldvacich programi upozornil na psychodidak-
tické, sociologické, kulturologické a jiné aspekty Skolni edukace, ve které
jde o transmisi od subjektu smérem k objektOm vzdéldvani. V jednom z pii-

spévkU autor uvadi:

e ,...Kritizuje zejména vytésnovani epistemologickych a psychodidak-
tickych pristupU k vyucovdni/uceni zaloZzenych na ohledu k ucivu. §
oporou o Bernsteinovo rozliseni dvou typU kédU pro prezentaci uciva
—seridiniho (oborového, kategoridiné a hierarchicky usporadaného)
a integrovaného (tematicky prirezového, ,regionového*) — probird
napéti mezi dekontextualiazaci a rekontextualizaci obsahu ve vzdé-
Iavani. Uvadi argumenty pro vzdélavaci koncepci, kterd dbd na pre-
dani tzv. paradigmatickych poznatkl a sémantickych struktur, jez
jsou podminkou rozvoje pozndvaci &innosti Z&k0." (Stech, S. 2009:
105)

Pfedmétem rUznych pracovnich jednani na ministerstvu skolstvi, pripadné v
Ndrodnim Ustavu pro vzdélavani (NUV), nebo v Ndrodnim institutu pro dalsi
vzdéldvdani (NIDV), ale i na akcich jinych spolupracujicich organizaci a od-
bornych platforem (napf. Pracovni skupina pro oblast vzdéldavani Romd pii
Radé Viady pro zdleZitostiromské mensiny) se stava v téchto intencich, kdy
na jedné strané si odbornd pedagogickd verejnost uvédomuje své rezervy,

zApasi s obsahy vlastni realizace kurikula, které ne vzidy koresponduiji s tim,
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co se o zprostredkovdani podstaty vzdéldvdni ocekdvd a co se také oce-
ké&vd od pUsobeni pedagogického pracovnika, volani po jakémsi ,skrytém
heterogenné uchopeném konstruktu®, ktery v nastaveném obsahu absen-
tuje a ktery by spolecnosti pfinesl to, co stoji v predmétu tohoto naseho sdé-

leni.

Na mnoha mistech se rozevird otdzka multikulturni vychovy, resp. multikul-
turnino vzdélavani, argumentuje se jeji povinnou realizaci prostrednictvim
souCasnych kurikuldrnich dokumentd obligatornino vzdéldvani ndrodni
Urovné a s odkazem na Uroven skolni. Ta viak ve svém rdmci zahrnuje celou
fadu neujasnénych, nevyicenych a diskutabilnich momentd, o kterych jsme
na mnoha mistech psali jiz drive. (Kaleja, M. 2011, 2012, 2014, Kaleja, M.,
Cervendkovd, L. 2018) Abychom udrzeli nGvaznost na otevieny problém
kurikula, ktery dnes nejen Ceskd skolni inspekce, ale i odbornici, angazujici
se do Skolniho vzdélavani kritizuji a volaji pro nutnou zménu, jestlize se Ceské
skolstvi md skuteCné ve svém vécném jadru zménit, upozormujeme, ze
v fomto pfipadé nejde o strukturu stupnid vzdéldni, ani nejde o soustavu
Skolskych instituci jako systémovy celek. Jde o skute€nost, kterou pedago-
gicky terén nékolik desitek let uskuteénuje, a ku podivu v souladu s dikci

normalizace, o které jsme psali na zacatku tohoto naseho sdéleni.

Diskutovat o vyznamu vzdéldni pro kvalitu Zivota jednotlivce, spolecnosti,
neni na tomto misté ani potrebné. Proklamovat, aby skola pfipravovala déti
a zdky pro rediny Zivot, aby je naucila tém UkonUm, dovednostem, aby jim
vitipila ty principy lidské existence, které se pravé od ni ocekdvaji, také neni
v tomto pripadé nutné. Co je viak nutné kriticky objektivné otevrit a sdélit
pedagogické verejnosti, t€m predstaviteldm prislusné exekutivni Urovné,
ktefi za procesy spojené s moznymi zménami v celém Skolském systému
zodpovidaji, je, Ze nase skolstvi z hlediska obsahu a jeho realizace pfinasi
spolecensky opozidéné, spolecensky neziddouci, netolerantni, xenofobni,

diskriminac¢ni a negativisticky ladéné tendence ve vyvoji nasi spolecnosti,
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kterd je rdmovand teritoridiné Uzemné, Skolsky pravné zdvazné a kuriku-

ldrné garantované?s,

Obsahy nasich pozndvani, potkdvani, seznamovdani, rozvijeni, ziskavani atp.
v procesech skolni edukace nikterak nereflektuji aktudlni stav ¢eské spo-
leénosti, jeji struktury, charakteru a viastnosti, kterymi se vyznacuje. Opo-
mijeji redinou, zjevnou, doloZitelnou, deklarovanou Uplnou kontextualitu

Ceské republiky ve viech jejich moznych aspektech.

V ucebnicich, v publikacich, o které se Skoly opirqji, neni dostatecné objas-
n&n kontext eského lidu, ceského ndroda, Cechl, obyvateld Ceské re-
publiky, ob&anyd jednotlivych mést v Ceské republice. A pedagogové se
touto chybnou normalizaci danou textem tohoto predmétu, jenz mize, ale
nemusi slouzit jako ndstroj, pomudcka, opora nebo prostredek skolniho vzdé-
Idvani, nikoliv jako jeho jadro, dogma, nekriticky Fidi. Zajistuji fim transmisi,
kterd se zohlednénim paradigmat vychovy a vzdélavani, neni legitimni,

neni korektni, nepfindsi to, co by vzdéldvani prindset mélo.

K této vyzvé formulujeme ndsledujici kontrolovatelné dotazy:

» Pro¢ v ucebnicich, uréenym pro predskolni a zakladni vzdélavani, stejné
tak i v u¢ebnicich a publikacich na vyssich stupnich instituciondIni edu-
kace se v textech neobjevuiji lidé vyznacujici se rdznou jinakosti, kterd by
nebyla prezentovdna a interpretovdna jako viastnost nepfirozend, mimo-
radné ojedinéld, cizi, ndlezZici do celku, ke kterému vsichni ostatni pro

obecné zndme didvody, se nehldsie

« Které ucebnice, u¢ebni texty ve skolnim vzdéldvani rediné reflektuji struk-
turu ceské spolecnosti a obsahuji takovy obraz, kvantitu, kvalitu, kterymi

se CR v ftomto sméru vyznacuje?

28 MSMT prostfednictvim RVP
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Ustava CR (1/1993 Sb.) ve své dikci sdéluje, Ze republiku tvofi lid a ten se
vyznacuje rdznou ndrodnosti. Viichni jsou tedy, maji-li ob&anstvi CR, legitim-

nimi ob&any, Cechy.

Podle Ceského statistického Ufadu v roce 2018 (online) v CR Zilo celkem 10
637 794 obyvatel, z toho 524 000 tvorili prislusnici jinych zemi. A ti nejsou ob-
cany CR. Jak uvadi prisluiny Ufad, témé&r 300 tisic cizincd pobyvaijicich na
Uzemi CR nepochdzeli dokonce ani z prostoru Evropské unie. Pro ujasnéni
za cizince se podle znéni zakona 186/2013 Sb., ve znéni pozdéjsich predpisu
rozumi fyzickd osoba, kterd nemd ob&anstvi CR. A obé&anstvi v jeho inten-

cich lze ziskat nasledovné:

« narozenim, uréenim otcovstvi, osvojenim, nalezenim na Uzemi Ceské
republiky,
« udélenim, prohlasenim, nebo v souvislosti se svéfenim do Ustavni,

péstounské nebo jiné formy ndhradni péce.

Obcané CR pii pravidelném organizovaném s&itani lidu, domd a bytd maji
pravo svobodné volby viastni ndrodnosti, které je zaru€eno Listinou zdklad-
nich prav a svobod (2/1993 Sb.) jako soucdst Ustavniho porddku Ceské re-
publiky (1/1993 Sb.). Jakékoliv ovliviovani Ci natlak smérujici k odndrodno-
vani je zakdzdno. Podle dat zroku 2011, kdy probéhlo dosud posledni sCi-
tanilidu, domU a bytd se Cesti obcané prihldsili k ndsledujicim ndrodnostem,

ndrodnostnim skupindm (viz graf 1),

29 Spér statistickych dat umozriovat obcanim prihldsit se k nékolika ndrod-
nostem, nebylo pfitom nutné uvadét jakoukoliv referenci, ani oddvodnéni.
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PiihliaSeni k narodnosti/em ob&ani CR dle svobodné volby v
roce 2011 - vyjadieno v %

64,3 —\

10 20 30 40 50 60

¥ ostatni MIUHE MUIEIINE] ¥ vietnamska ¥ madarska ¥ romska

® némecka ¥ polska ¥ slovenska ¥ slezska ¥ moravska ¥ Ceska

Graf 1 Pfihlaseni k ndrodnosti/em ob&anu CR dle svobodné volby v roce 2011
v relativnim (%) vyjadieni

Skolskd praxe viak ve svych procesech diky zastaralym obsahtm kurikulérni
povahy uci déti a zaky, formuje jejich ndzory a postoje, utvrzuje, pripadné
determinuje jejich percepcni a kognitivni schémata, v mnoha pripadech
podnécuje k interiorizaci konstrukénich metakognitivnich entit, atributd a
strategii, které se s opravdovymi edukacnimi cili rozchdzeiji. K této vyzvé for-

mulujeme ndsledujici komentdare (Kaleja, M. 2012):

« Né&ktefi Romové jsou Cesi. Cedi mohou byt i Romové. Neni sprdvné
uvddét spojeni Cesi a Romové & Romové a Cesdi. Je-li viak nutné,
resp. relevantni, pak spravné je uvést etnicti Cesi a etni¢ti Romové.

« Ceskd republika je demokraticky prdvni stét zalozeny na tzv. ob&an-
ském principu, nositelem statnosti neni narod, ale lid, jenz je tvoren
roznymi skupinami lidi, jez jsou obcany ceského stdtu. Celd rfada
Romd Zijicich v Ceské republice md ob&anstvi Ceské republiky, jsou
legitimnimi Cechy.

Lidé, Zijici na Uzemi Ceské republiky, vyznacujici se odlisnou etnicitou oprofi
véfiinové &dasti populace mohou byt/jsou ob&any Ceské republiky. Uceb-

nice je vsak ve Skolském kontextu prezentuji jako cizince, jako jednotlivce

97



Martin Kaleja - Sociologie détstvi a ditéte

nebo kolektivy osob, které do CR piisly s rdznymi zdméry. Co je jesté alar-

muijici, je skuteénost, Ze nejen pedagogicti pracovnici v terénu, ale i i, ktefi

pripravuji budouci pedagogy v pregradudlni pripravé, prezentuji, nebo za-

stavaiji tyto nazory ve velmi obdobném maédu. Jestlize ve skolnim vzdélavani

dochdzi prostrednictvim implementace do obsahu kurikula k uceni se o jo-

kékoliv jinakosti s jejimi prezentovanymi znaky &i vlastnostmi, pak tento jev

je ve vzdélavaci transmisi konstruovan jako jev generalizovany, prototypni,

pfipadné archetypdlni, Cimz umocnuje kategorizaci lidi timto klicem. Pak

stéZi Ize hovorit o percepcni a kognitivni formaci jinakosti jako jevu zcela

prirozeném u objektl skolniho vzdélavani. fikladem je ndsledujici sdélent:

vees

o homogenni, jednolité skupiné. Romové se endogenné diferencuji
(explicitné, implicitné) dle rdznych kritérii. Kritériem byvd napr. jazyk,
spoleCenské postaveni, prislusnost k dané subnarodnostni skupiné a
dalsi. Na zdkladé uvedeného Ize tedy konstatovat, Ze na nasem
Uzemi Zije nékolik mnoho romskych etnickych skupin, jez se vyznacuji
svou viastni charakteristikou. Ta odrdZi zpUsob spolecenského fungo-
vani, zpUsob komunikace a konstruovdni vlastniho systému hodnot

uvnitr etnika.

Ovsem naproti tomuto sdéleni se také setkdvdme s timto tvrzenim:
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Ptdme-li se na Romy v rdznych Setfenich (v kontextu vzdélani, bydleni,
zaméstndni), spolecnost ma za to, Ze se ptdme na Romy, jeZ se vy-
znacuji charakteristikou socidlniho vylouceni, resp. charakteristikou
typickou pro lokalitu ohrozenou socidlnim vylou¢enim. Takovd dat
pak jsou zcestnd, neboft Setfeni je naruseno predsudecnosti a hod-
nota vypovédnich dat pak smérfuje k Setfenim o tom, co si lidé jako
spole¢nost o Romech obecné mysli, za koho je povazuje. Ovsem bez
ohledu na skuteCnost, zda se danou charakteristikou vyznacuji nebo

zda vUbec v socidlné vyloucené lokalité Ziji.
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Nutno vsak zddraznit, Ze fenomén socidiniho vylouceni mda nékolik aspektu.
Predstavuje jak aktudini stav socidlnino vylouceni, pak také dispozice k to-

muto jevu:

« KazZdy Rom nemusi byt ve spole¢nosti socidlné vylouc¢en. Kazdy Rom
(s ohledem na etnicitu) ma vétsi dispozici k tomu, Ze bude socidliné
vyloucen, na rozdil od kteréhokoliv Clena vétsinové spolec¢nosti. A to
jen pro jisté signifikantni znaky, které ve své podstaté neznamenaji
nizsinebo mensi, i podradnou Uroveri ve vztahu k té kategorii, kterd

se prislusnymi posuzovdna.

Nyni ve vztahu k soucasnym otdzkdm terénniho skolstvi se zamérujeme v
tomto kontextu v ndvaznosti na vyse uvedeny text, na déti a zaky ve skolnim
vzdéldvani a na jejich socidini prostredi, ve kterém Ziji, vyristaiji a které for-
muje jejich socializacni procesy. Utvdari tak jejich socializacni vystupy. Jednd
se predeviim o rodinné prostredi, ve kterém existuji socidlni vazby, spojené
s jedineCnou strukturou rodinného uskupeni, v némz se jeho clenoveé vyzna-
Cuji specifickymi znaky. Spolecné vytvdareji obraz toho, co obecné spole-
censkd verejnost vnimd jako ,,"jiné", nebo ,,odlisné" a v nékterych pripa-
dech oznacuje jako ,,jiné socio-kulturni prostredi”, ,jiné kulturni prostredi”,
nebo také ,odlisné zdzemi* atp. Nemusi se viak jednak o jinakost kulturolo-
gickou, nebot aspekty kulturni v obecném pojeti predstavuiji veskeré pro-

dukty lidského byt ajejich podoba je vazdna na viastniho tvirce.

V pedagogické praxi, jak ukazuji nase drivejsi praktické pedagogické a vé-
decko-vyzkumné zkusenosti, se setkdvdme v kontextu fenoménu sociokul-
turni jinakosti rodinného zdzemi ditéte, zdka Skolniho vzdéldvani Casto s atri-
buci k viastnostem, které maiji blizkou povahu k projevim socidlniho vylou-
Ceni. Respektive na nékterych mistech se objevuje vycet socio-edukativ-
nich znakU, projevy, které by pedagogickd verejnost ve vzdélavani dotée-

nych s atribuci k znakim a projektdm socidlni exkluze, méla ocekdvat. Md&
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se vsak za to, Ze ndzory a postoje pedagogu jsou profesné kultivované kon-
stantni, touto skutecnosti nebudou v procesech svého pUsobeni negativis-
ticky konstruovdny. Kategorie socidiniho vylouceni sama o sobé zahrnuje
mnoho interpretaci a do jejiho rdmce ndlezi jiné, nékdy ji velmi blizké, to-
tozné, nebo etiologicky Ci kauzdlné propojené atributy. Behaviordini a jiné
atribuované projevy obecnou populaci a pedagogickou verejnosti nevyiji-
maje, vUCi lidem s popisovanou ¢&i jinou odlisnosti, nebyvaji, jok ukazuji sou-

casné prezentované vyzkumy vzdy privétive. (Kaleja, M. 2015)

Vyzkumy specidlnépedagogicky orientované a také vyzkumy socidlné pe-
dagogicky zamérené (Preissova Krejci, A., Cichd, M. a Gulova, L. 2012),
vCetné verejné dostupnych sociologickych analyz (GAC 2015) potvrzuii, jak
pedagogickd verejnost vnima, fidi a konstruuje procesy, ve kterych se in-
taktni setkavaiji s détmi a zaky Z prostredi jakkoliv jinak odlisného. A to pritom
nemusi jit o zaka se specidlnimi vzdélavacimi potrebami. Takového zdka
skolsky zakon definuje v §16, odst. 1 a popisuje jej jako zaka, ktery k napinéni
svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na
rovnopravném zdkladé s ostatnimi, potfebuje poskytnuti podplrnych opat-
feni. Vzdélavani zakd se specidlnimi vzdéldvacimi potielbami upravuije vy-
hiaska €. 27/2016 Sb.

Déti a zdci z prostredi socidini exkluze mohou vykazovat zndmky specidinich
vzdéldvacich potieb dle platnych aktudinich legislativnich predpist. Tyto
projevy mohou mit také pfimou kauzdini souvislost s existenci socidini ex-
kluze, v niz dlouhodobé 7Ziji a vyrUstaji. Legitimné vsak hovoiime o nastaveni
podpUrnych opatfeni détem a zakim se specidlnimi vzdéldvacimi pofie-
bami ve chvili, kdy projdou procesem specidlnépedagogické diagnostiky
a bude jim skolnim poradenskym pracovistém urcen 1. stupen, nebo pfi-
padné skolské poradenské zafizeni uréi 2. az 5. stupen podpUrnych opat-

feni. (Kaleja, M. 2015)
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Aplikaci principu individualizované a diferencované vyuky respektujici indi-
vidudini vzdéldvaci moznosti zdkU se pedagogicky terén vyznamné podili
na optimalizaci socidinich vztah( v edukacni realité. (Kaleja, M., Zezulkovd,
E., 2016) Pripravenost porozumét zakim s rizikovymi projevy skolni neUspés-
nosti, kterd se u této skupiny zakd vyzkumné deklarovdna, vyzaduje pri-
mdarné ochotu viech participujicich UCastnikd spoleéného vzdélavani v
ramci kazdé skoly vytvaret priznivé socidlni klima, zalozené na vzdjemné
ucté, toleranci, uzndni, empatii, spoluprdci a pomoci druhému. Pojem
sspolecné vzdélavani* nevyjadiuje vzdélavani zako s a ,bez" potreby
podpUrnych opatreni, netykd se ,jen" zak(. Bez systematické podpory z4&-
kdm, jejich z&konnym zdstupcUm a pedagogim, bez kvalitniho poraden-
ského systému nelze naplnit cile Strategie vzdéldvaci politiky Ceské repub-

liky do roku 2020.

Modely, s kterymi se dité ve svém mikro socidlnim prostredi setkavd a které
jsou mu vitépovdny intenciondlini Ci funkciondlni povahou, jsou témito cha-
rakteristikami podminé&né. Skola jako vychovné-vzdélavaci instituce jiz pii
vstupu ditéte do vzdélavaci trajektorie predpoklddd akademickou pfipra-
venost odpovidaijici véku a rozumovym schopnostem ditéte. Dité tak v pro-
cesu edukace zahajuje vzdéldvaci trajektorii odlisné oproti détem vyrUsta-
jicim mimo prostredi socidlni exkluze. Ve Skolské praxi se setkavd s odlisnymi
behaviordlnimi modely, otdzka kulturné-spoleCenskd a kompetence jazy-
kovd dosahuiji rovnéz odlisné Urovné. Tyto aftributy buduji proces osvojovdani
akademickych poznatkl, dovednosti a zkusenosti, formuji kompetence v

uzsi a v SirSim slova smyslu. (Kaleja, M. 2015)

3.4 Terénni Skolska praxe a doporuceni

Vyzkumné analyzy k otdzkdm kurikula v nasem prezentovaném pojeti,

k jeho implikaci a implementaci pedagogickd véda postradd. A to i presto,

101



Martin Kaleja - Sociologie détstvi a ditéte

Ze jde o téma pro inkluzi ve vzdélavdani dosti vyznamné. V inkluzivnich pro-
cesech pocitdme s prfimou spolutcasti dotcenych a ocekdvdme, ze impli-
kace elementdrnich principl humanismu, podtrhujici uzndni hodnoty kaz-
dého Clovéka a respektovdni jeho pripadné jinakosti, je zcela samoziejma.
Takové pojeti koncepce vzdéldvdani deklaruje diverzitu spolecnosti, jeji ak-
ceptaci a vede viechny zi0Castnéné k vnimdani heterogenity lidi za jev pfi-
rozeny, vyskytujici se v rdznych spolecenskych situacich, ve kterych se v pro-
béhu své zZivotni dradhy nachdzeji, ve kterych se vzdjemné (ve viech smé-
rech) ovliviuji. Z nasich vyzkumU, jok uvddime na mnoha mistech, je pa-
trné, ze existuji Ctyfi klicove faktory, které maiji bezprostredni vztah na proces
vzdélavani déti a zak0. Jde o faktory: proces uéeni (vyuka), predméty, uci-

telé a rodice.

Chceme-li tedy skutecné posilit proces vzdéldvani romskych zakd a bu-
deme-li jej vnimat jako cestu k utvdrejici hodnoté v této oblasti, je potfeba
cilené konstruovat mechanizmy stimulujici viechny Ctyri faktory. Pro peda-

gogickou praxi doporucujeme:

Vécna stranky procesu vyuéovani

« Proces uceni v kontextu socidlné vylouc¢enych romskych zakd by mél
dostatecné reflektovat specidini vzdélavaci potreby této cilové sku-
piny. Zohlednéni by se mélo tykat jak pfistupu pedagoga, zpUsobu
vedeni vyuky, zpUsobu hodnoceni a provddéni evaluace vyuky, tak
didaktickych a metodickych aspektd vyuky.

« Proces uceni by mél byt adekvdatné dynamicky, obsah pojeti kurikula
Skoly (SVP) by mél zohledriovat pragmatickou rovinu vzdélavani a
vést zaky k samostatné prdci, podporovat jejich iniciativu a vyzdviho-

vat jejich prednosti.
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« Do procesu uceni by mél pedagog zahrnovat svUj vlastni osobni mo-
nitoring Zaky (vice viz Train, A. 1997), mél by se podilet na aktivni ko-
munikaci s rodici Z&ka, pravidelné vytvdaret motivatory uceni z&kim,
pamatovat na jejich rodice (vice viz Kaleja, M. 2011).

« Optimdlné vyuzivat alternativni, inovativni qj. trendy ve vzdélavani,
komponovat je dynamicky a uvdazené. Zvdaizit jejich vyhody a nevy-
hody Ci prostorové a materidlni dispozice Skoly.

e Danica Fazekasovd a Jarmila Dargovd (2008) uvadéii, ze by vyuka
(obecné) méla byt vedena humanisticky. Za znaky takto pojatého
procesu uceni (vyuky) autorky povazuiji:

o sousttedit se na zdka jako osobnost se viemi pravy na jeho
individuality,

o facilitovat proces rozvoje osobnosti zaka,

o zarucit, aby zdk ve vyuce ziskal samostatnost a nezdvislost,

o osvobodit vyuku od ,tyrani* chyby,

o zrusit memorovani védomosti,

o umoznit zakovi fidit se vlastni motivaci,

o rozvijet osobnost po viech strankdch.

« Proces uceni vyrazné ovlivivje i zdjem zakd o déni v pribéhu vyuco-
vani. Z vyzkumu plyne, zZe existuji Zaci, ktefi se v hodiné nudi. Toto ovliv-
Auje nejen jejich zdjem v receptivni Casti vyuky, ale i zdjem v expresivni
Casti. Vzdélanostni pasivita zdka muize mit pfimy dopad na uditeli ne-
gativné vnimaném chovdani zdka.

« 718kUm chybi $kolni pomUcky a jiné materidini vybaveni (Kaleja, M.
2011). Nékteré skolni Cinnosti z hlediska realizace jsou znacné ome-
zeny. Z&ci nemaji dostatecné vytvofené navyky ke skolni praci. Jejich
vytrvalost je mald a s tim se pomérné casto skoly potykaji. Tento za-
sadni nedostatek Ize pokryt moznosti realizace, zapojenim, &i aktivni

participaci na rdznych projektech zamérenych na podporu pocdatec-
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niho vzdélavani apod. (napf. dotacni fondy kraje, programy evrop-
skych socidinich fond¥ ad.). To oviem vyzaduje zcela precizni peda-
gogicky z&dmér a vysokou organizaci managementu ve vzdélavani.
V jinych pfipadech hrozi riziko ztraty pocdatecnino pedagogického za-
méru. Do popredi se dostava zisk, plytké plnéni pedagogickych za-

méry, neefektivni vyufZiti finanénich prostredkd apod.

Rizeni a obsahy vyuéovacich predméty

« 7/ dosavadnich zjisténi je zndmo, ve kterém obdobi své vzdélanostni

trajektorie a také ve kterych predmétech zaci selhavaiji (GAC 2009).
Ndami realizovany vyzkum konkretizuje dalsi aspekty souvisejici s timfo
pedagogickym fenoménem. Velkou roli v tomto mUze sehrdt skola
jako vychovné vzdélavaci instituce a samotni pedagogové.

Skola md& moznosti jak svdj kurikuldmi dokument (SVP) — jako ,,Zivy* do-
kument - pravidelné modifikovat tak, aby posiloval a v pIném rozsahu
zabezpecoval zdjem zak0 o vzdélavani, vytvarel motivaci ke vzdéld-
vdani, saturoval dosavadni rezervy v oblasti akademickych znalosti a
védomosti, Ci rozvijel zkusenosti Zaku.

S oblibenosti a se zdjmem zdka o predmét souvisi osobnost pedagoga,
jeho pristup, jeho zpUsob vedeni vyuky a charakter jeho pojeti daného
predmétu. Tyto determinanty by si pedagogové méli uvédomovat a

méli by pravidelné provddét autoevaluaci daného predmétu.

Pedagogicti pracovnici ve svém pusobeni
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Pedagog je vyznamnym cCinitelem ovliviujicim vychovné vzdélavaci
proces zaku. Je vyznamnym Cinitelem v oblasti vychovy a vzdélavani.
Je soucdsti socializace zakU, paralelné pUsobi intenciondiné a funkci-
ondlné. Kompetence pedagogu socidlné vyloucenych zakd by mély
byt adekvatné roziifeny o znalosti charakteristiky socidlné vylouce-
nych lokalit, viech spolecenskych a socidlnich vlivi a dopadu, které

bezprostredné souviseji s timto spoleCenskym fenoménem.
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« Podle L. Hormdka (2005) existuji Ctyri faktory determinujici postoje déti
(z&kU) k otdzce vzdélavani: pozitivni vztah ulitele k Zakdm, pozitivni
vztah asistenta pedagoga k Zakim, Castéjsi vzdjemné rozhovory a ak-

ceptace potreb 7akU.

Vzdjemnd komunikace rodiny a skoly

« Postoje rodicu vyrazné ovliviuji postoje déti k otdzce vzdélavani, vzdé-
lanostnich drah. (Kaleja, M. 2011) Milan Portik (2003) je toho ndzoru, ze
pokud rodicCe i celé rodinné zdzemi nevnimda vzdélani jako vklad do zi-
vota, jestlize rodice neprojevuji zdjem o prdci ditéte ve Skole a nezajima
je také obsah vzdélavani ditéte, dité postraddd zpétnou vazbu od rodicu
(autorita) a vnima tak Skolu jako bezvyznamnou instituci. Rodice by méli
byt vice angazovdni do procesu vzdélavani svych déti. Moznou cestou
je aktivnéjsi neformadini spoluprdce skoly a rodicd. Mnoho skol realizuje
rdzné projekty i programy, v rdmci kterych by mohl byt poskytnut pro-
stor rodicum.

« Komunitni a jind socidlné pedagogicky zamérend centra Ci centra po-
skytujici socidlni sluzby v socidlné vyloucenych lokalitdch by méla ak-
tivné se $kolou spolupracovat. Skola by o tuto spoluprdci méla stat.

« Chceme-li dosdhnout porzitivnich zmén v oblasti vzdéldvdani, méli by-
chom zadit jak u défi, tak jejich rodic¢d. Rada z nich md& nizkou kvalifi-
kaci, a¢ potenciondlné by mohli ziskat kvalifikaci vyssi. Rodicim vsak
chybi motivator, ktery by je dostatecné stimuloval k Zivotni zméné, ke
zméné dosavadniho zZivotniho stylu. Je potreba vytipovat rodice, kteri
by se mohli stat vzory pro ostatni, t€mto rodicim nabizet konkrétni
moznosti uplatnéni. Prdvé oni mohou byt vyznamnymi stimuldtory, ne-
bof pochdzeji ze stejné lokality a socidlné /spoleCensky jsou jim nej-

blize.
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Student jednak absolvovanim této teoretické Casti studijni opory, doporu-
Ccené literatury ke studiu a také absolvovdanim prezencni Casti vyuky by mél
disponovat teoretickymi poznatky, diky kterym dokdze zodpovédét ndsle-

dujici dotazy:

Sada otdzek

1. Jakou roli hraje v Zivotni drdze ¢lovéka skola jako instituce vychovy a
vzdélavani, skola jako spoleCenstvi dospélych a déti a v neposledni
fadé jako verejna sluzba obcanovi, jehoZ prdava a svobody jsou legis-
lativnimi predpisy narodni a nadndrodni Urovné zaqjistény @

2, S kterymi subjekty vychovy a vzdéldavani se déti a Zaci povinné skolni
dochdzky ve své vzdéldavaci trajektorii potkdvaijie

3. Jakou roli hraji tito jedinci v Zivoté ditéte a Zdka a v ¢em se pravé tyto
skupiny déti, ZakG a dospélych vzdjemné lisie

4. Co je obsahem sekunddrnich socializacnich procest a kterymi ce-
stami se ve $kolnim vzdélavani uskutecnuijie Jakd je jejich redlind struk-
fura, podoba a charakter?g

5. Cim se vyzna&uji dnesni pedagogiti pracovnici pdsobici na skoldch,
v Skolskych zarizenich, pripadné v jinych institucich?@

6. Jaké typologie a klasifikace pedagogickych pracovnikd jsou v teore-
tickych koncepcich dostupné, zndmé a jaké jsou jejich deskripce?

7. Jak verejnost hodnoti Ceské skoly a jak vnimd ve srovndni s Evropou
Cesky skolsky systém a jeho subjekty pUsobici v relevantnich jednot-
kach?

8. Cim se vyznacuji dnesni déti a Z&ci povinné skolni dochdzky?2
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1. Student nadefinuje typologii Zactva (ZakU) tridnich kolektivy, které se
ve skolské praxi bézné objevuji a k uvedenym typologiim napiSe edu-

kativni charakteristiky.

2. Student nadefinuje typologii ucitelstva (uciteld), které se ve skolské
praxi bézné objevuji a k uvedenym typologiim napise jejich charak-

teristiky.

Tabulka 5: Prehled poctd skol, trid, Zaky a ucitelU v jednotlivych skolnich le-

tech30
Skolni rok Skoly Tridy Zaci Ugitele
1989/90 . 50 596 1290 518 61791
1990/91 . 51651 1245738 63110
1991/92 . 52 885 1218 196 64 072
1992/93 . 53 165 1 165 905 65 186
1993/94 . 51177 1109 851 63 767
1994/95 . 51311 1075291 63 531
1995/96 5039 50 908 1052 389 63019
1996/97 5 054 54 649 1149 609 69 578
1997/98 5010 54107 1141 058 65 259
1998/99 4976 53953 1130 243 65 370
1999/00 5001 53772 1117 957 67 678
2000/01 4 969 53335 1102 057 68 155
2001/02 4957 52 485 1071854 67 594
2002/03 4918 51411 1037 372 66 620
2003/04 4838 49 879 998 731 65 615
2004/05 4765 47732 958 860 632670
2005/06 4474 45769 916 575 631576
2006/07 4199 44 527 876 513 62 6576
2007/08 4185 43433 844 863 609732
2008/09 4133 42 498 816 015 594923
2009/10 4125 41941 794 459 584173
2010/11 4123 41720 789 486 580230
2011112 4111 42105 794 642 578148
2012113 4095 41739 807 950 57 6689
2013/14 4095 42334 827 654 58 269,1
2014115 4106 43 259 854 137 591287
2015/16 4115 44 091 880 251 602207
2016/17 4140 45116 906 188 616349
2017118 4185 46 023 926 108 630048
2018/19 4172 46 774 940 928 643453

30 7droj Statistika MSMT
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[b][remamoroacer aramarasawosroow |

Na zdkladé studia literdrnich pramen( student prokdze znalost definice:

sekundarni socializace, skola, skolské zarizeni, vychovné vzdéldvaci proces,
instituce, dité, Zak, kurikulum, vzdélavaci oblasti, cile, stupné, typologie, kla-
sifikace, Skolni vzdéldvani, procesy uceni se, procesy uceni, celozivotni
uceni, celoZivotni vzdéldvani, metody, formy, prostredky, normy, zdkony,
vyhldsky, klasifikace, profese, pedagogicky pracovnik, ucitel, asistent pe-
dagoga, skolni poradenské pracovisté, skolské poradenské zarizeni, vrstev-
nici, vstup, pribéh, vystup, diagnostika, prevence, intervence, reedukace,
rehabilitace, kompenzace, kompetence, dovednost, znalost, zpUsobilost,

kultura, heterogenita, individualizace, diferenciace, funkce, zmény

oo

Na zdkladé studia literdrnich prament v prezenéni ¢asti vyuky student pro-

kdze znalost definice:

e pedagogické pojeti skoly,

« psychologické pojeti skoly,

« sociologické pojeti Skoly,

e pravni pojeti skoly,

e kulturni pojeti skoly,

« stdtni, soukromé, cirkevni a jiné pojeti skoly

« mald, velka, malofiidka, vesnicka, méstska, sidlistni
e elitni, jazykova, se zamérenim na..., zahrani¢ni

[Z[orsuscronszcremorvue ]

Student jednak absolvovdanim této teoretické Cdasti studijni opory, doporu-
cené literatury ke studiu a také absolvovdanim prezencni Casti vyuky by mél
disponovat teoretickymi poznatky, diky kterym dokdze zodpovédeét ndsle-

dujici dotazy:
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Sada otdzek:

l.
2.

S kterymi obtizemi Ceskd skola se dnes potykd a proC tomu tak jee

Co v uplynulych letech ve vzdéldvacim systému zménilo, pro¢ a jak
je to s odstupem casu hodnoceno?¢

Ktery mylné, neopodstatnéné, zcestné nebo zcela vybocujici ten-
dence se skolstvi se v uplynulych letech prosazovaly, proklamovaly,
hdjily, prestoZe se vyznacovaly absencirelevantni argumentace?
Které procesy, mechanizmy, pristupy se v poslednich letech zménily
a obecné je Ize vnimat jako pedagogicky vhodné, spravné, efek-
fivnie

Jak usiluje skola o spoluprdci s rodinami déti a Zakd a naopak? D4 se
dany stav objasnit, ozrejmite

Co je obsahem skolniho vzdélavani, kdo jej tvorfi, kdo za néj odpovidd
a prostrednictvim jakych cest, ndstroju, mechanizm0, procesy atp. se
realizuje?

Co ceské skole naddle ve srovnani' s jinymi Skolami ve svété chybi, co

by se na jejim systému mélo ménite

Publikace k nastudovani:

Kvalita péce o déti v Ustavni vychové. Sbornik z konference, kterou

v Praha 25. listopadu 2015 usporddal NUV ve spoluprdci s MSMT.
MYSKOVA, Lucie a kol. (2018). Standardy kvality péce o déti ve skol-

skych zarizenich pro vykon Ustavni a ochranné vychovy a preven-

tivné vychovné péce a standardy kvality sluZzeb ambulantnich stredi-

sek vychovné péece. Praha: Ndrodni Ustav pro vzdélavani, Skolské po-

radenské zarizeni a zafizeni pro dalsi vzdéldvani pedagogickych pra-
covniky.

BALTAG, Tereza. (Ed.) (2017). Prevence v kontextu Ustavni a

ochranné vychovy. Sbornik z konference. Praha: Narodni Ustav pro
vzdélavdni, Skolské poradenské zarizeni a zafizeni pro daldi vzdélavani

pedagogickych pracovnik{.
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« BEHOUNKOVA, Leona. (2012) Fenomén ochodu do samostatného

Zivota ditéte vyrustajiciho v ndhradni rodinné péce. Praha: Ndarodni

Ustav pro vzdéldvani, skolské poradenské zarizeni a zafizeni pro dalsi

vzdélavani pedagogickych pracovnikd.

Elektronické odborné recenzované ¢asopisy:

* Paidagogos: ¢asopis pro pedagogiku v souvislostech

Paideia: Philosophical e-journal of Charles University

« Pedagogickd orientace: védecky Easopis Ceské pedagogické spo-
lecnosti.

e Pedagogika: casopis pro védy o vzdéldavani a vychové

« Specidini pedagogika: casopis pro teorii a praxi specidlni pedago-

giky

Ellsmemamor ]

Skolni vzdélavani ma vést ke kultivaci osobnosti, k rozvoji déti a zaku. V jeho
radmci diskriminace, xenofobie, netolerance, negativismus nema sve misto.
Pedagog je pevnou, konstantni vyrovnanou osobnosti, kterd ve svém pUso-
beni neuplatiuje principy prosté generalizace, archepypdinosti, jez by
mohly zpUsobit skodu nebo Ujmu détem, zakdm nebo jejich blizkym. Peda-
gog si je védom svych rezerv v otdzce pripravenosti k vykonu své profese.
Neustdle na sobé pracuje, rozviji své schopnosti a kultivuje svou osobnost.
V edukacnirealité je potfeba pamatovat na daldi aspekty souviseijici s uCe-
nim. J. Mares (1998) hovoii o strategii ucit se, jak se ucit (learning how to
learn / learning to learn). Zminuje, Ze styly uCeni je mozné, avsak ne nutné
meénit &i ovliviiovat. V piipadé socidlné znevyhodnénych 7zdkd mdme na
pameéti jejich edukativni vzory, socio-ekonomické postaveni a postoje ke
vzdélavdani ad. Z toho poté vyplyvd, Zze formace stylu uCeni zdka je prede-
vsim v sildch ucitele. Pravé od uciteld se obecné ocekdvd, Ze ponesou nej-

vétsi podil na pozitivnich zméndch Zdkova stylu uceni. Vsechny faktory
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ovliviaujici styly uCeni by mély byt zohlednény. Jsou to napr. individudini
zvI&stnosti, rodinné zdzemi zaka, podminky, v nichz u¢eni a vyucovdani pro-
bihd ad. Nositelem zmén mize byt také psycholog nebo jiny poradce, ka-
mardadi, spoluzdci a také sourozenci (dosdhnout toho, ceho dosdhl bratr —

takovy cil je blizsi nez dosdhnout toho, ceho dosdhl ucitel). (Kaleja, M. 2011)

Prostor pro pozndmky studenta:
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4 VYBRANE OTAZKY V SOUCASNEM SKOLSTVi

[lmemivmeonaemoy ]

V této kapitole je vénovdan prostor vybranym otdzkdm soucasného skol-
ského terénu. Kapitola nejdrive ozfejmuje vymezeni problémového chovani
déti a zaky, ndsledné fesi téma rizikového chovdani a klicovych faktord, které
nepfiznivé mohou pUsobit na psychosocidlni vyvoj ditéte. Objasnuje rozdil-
nost v pojeti socidlinich deviaci a socidlnich patologii, resp. jejich forem. Od-
kazuje se na prislusnd metodickd doporuceni a pokyny, jak v této véci in-

tervenovat pedagogicky UCinné.

L]

Student jednak absolvovanim této teoretické Casti studijni opory a také alb-
solvovanim prezencni Casti vyuky by mél disponovat nasledujicimi teoretic-
kymi poznatky, jez jsou obsahem kapitoly. Paftfi zde predevsim tato témata:

 Rizika ve vyvoji ditéte a jejich faktory vzniku

« Vymezeni problémového chovdni a rizikového chovani

« Socidlni deviace a socidlni patologie

« Formy a projevy deviaci a patologii

_

problémové chovani, problém,, rizika, rizikové chovani, faktory, socidlni pa-
tologie, socidlni deviace, zdvislost, patologickda zavislost, relace, komorbi-
dita, symptomatologie, kauzalita, etiologie, fransmise, formy, typologie/kla-
sifikace, fdze, mechanismy, intervence, pristup, psychologie, lékarskd
praxe, pedagogickd praxe, rodina, dopady, psychoaktivni Iatky; skodlivé
uZivani; syndrom zdvislosti; abstinencni syndrom; alkoholismus; terapie; ba-

zeni
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4.1 Problémové chovani déti a zaku a jeho kontext

Ve Skolské praxi se dnes béiné setkdvdme s détmi a zdky, ktefi jsou svymi
pedagogy oznacovdni za problémové, neukdznéné, s problémy v chovani
apod. Problémové chovdni se u jednotlivych déti a zakd Iisi v zavislosti na
mnoha okolnostech. Velkou roli mize hrat vék, situace, prostredi, zkusenost,
individudlnost, kolektivnost apod. Etfiologie vyskytu problémového chovani
je tak mnohovrstvd. Ani samotnd prevalence v rznych podminkéch, pro-
sttedich nemuize byt jednoznacnd. Podivame-li se kuprikladu na zdky prv-
niho a zdky druhého stupné zdkladni skoly, téz na zaky strednino odborného
ucilisté ¢i gymndzia, charakter problémU chovdni je zcela jiny. Stejné tak
mira hodnoceni chovdni, tolerance Ci pristupu k etopedicky zamérené in-

tervenci pedagogu na jednotlivych vzdéldvacich stupnich je rozdilnd.

V praxi se viak setkdvame i s pripady, kdy se vybrané typy problémovych
fenoménd, jez jsou predpoklddané spise v prostredi ucilist, mohou objevit
v gymnazidlnim vzdéldvani a naopak. Podnétnost prostredi, kvalita sub-
jektd vychovy a vzdélavdani, pozitivni podminky socio-ekonomického, kul-
turnino a rodinného zdzemi nikterak nemohou garantovat konformni cho-
vani déti a zakd. Na druhou stranu jsou determinujicimi Ciniteli v procesu

osobnostniho rozvoje v zZivoté clovéka.

Z vyzkumnych Seffeni je zndmo, ze déti/zaci s problémovym chovdanim ci-
lené demonstruji svou nespokojenost, agresivitu, odpor negativni vztah
k pedagogUm. Provokuji spoluzdky, dospélé, nebo vyrusuji je, narusuji vy-
chovné-vzdéldvaci proces. Maji zdjem byt v pozici egocentristy. (srov. Ka-
leja, M., Viktorikovd, B. 2013, Kaleja, M., Grygerovd, B. 2013, Kaleja, M., Ho-
wliczkovd, V. 2012) V teoretickych studiich se uvadi, ze ve vztahu ke skol-
nimu prostredi obecné za problémové zdky ucitelé povazuji dva typy zakd:

« Jsou to Zdci, ktefi vyrusuji pii procesu vyuCovani (typy: neklidny Zdk,

konfliktni Zak, provokujici Zak, agresivni ZAk).
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Jsou to Zdci, ktefi odmitaiji v procesu vyucovdni pracovat (mUze od-
mitat jit k tabuli, kdyZ je vyvoldn, vypracovat cviceni, predloZit svou
prdci ke kontrole, mUZze odmitat odpovédét na otdzku, nosit si po-
mucky, mUZe byt celkové pri vyucovadni pasivni). (Auger, M. T, Bou-
charlat, Ch. 2005)

Etiologie a dalsi klicové otazky problémového chovani

Z. Michalova (2012, upraveno) nastinila mozné priciny problémového cho-

vani déti a zakd. Kauzalitu sefadila do fii oblasti:

Vnitini kauzadlni determinanty: dusevni zdravi, potize se sluchem ¢i
zrakem, kognitivni schopnosti, sekunddrni dusledky télesného posti-
Zeni, bolest, zneuzivani ndvykovych latek, soubory pozorovanych
typU chovani ad.

Vnéjsi kauzdlni determinanty: hluk, teplota, osvétleni, prelidnénost
prostfedi, nedostateCnd/nadmérnd stimulace, zasedaci poradek,
nedostatecné pochopeni druhé osoby, nerespektovdni soukromi,

nerespektovani osobniho prostoru, restriktivni prostredi ad.

Mezilidské kauzalni determinanty: nedostatecné ocenéni, problémy
v komunikaci, kulturni zvidstnosti, postoje ajistd oCekdvdni, zkusenosti,
strach, nauc¢ené chovdni, nizké/prilis vysoké sebevédomi, frustrace
ad.

A. Jurovsky (1955, upraveno) k definici problémového zdka fadi nasleduijici

prohresky:
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neplnéni pisemnych UkolU, nedostacujici nebo chybéijici piipravy do
skoly, zapomindni skolnich ucebnic a pomucek, vyrusovani béhem
vyucovani, hyperaktivni chovdni v pribéhu prestavek,

zameskavdani skolni dochdzky, narusovani vzdéldvaciho procesu,
vzdor vUci uciteli, zesmésnovani, odmlouvani, zlost a sikanovani,
verbdini a neverbdini agrese vUci spoluzdkim, Sikana a neshody mezi

spoluzdky,
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e podvody ve skolnim déni (napf. opisovani, Ihani apod.),

« prestupky proti skolnim zdkazOm (cilené, pldnované, s konkrétnim
Ucelem),

« obcanské a mravni prestupky vUCi okolnimu obyvatelstvu a jeho ma-

jetku.

Etiologie fenoménu problémU chovdni (problémového chovdni) je multi-
faktoridini (multidimenziondini, polyetiologickd), zasahuje do Sife roviny so-
cidinino prostredi a do fady daldich faktord, které maiji pfimy i nepfimy vztah
k behaviordlnim projevim chovdni. Na problémy chovdani ditéte (zdka) mo-
hou do znac¢né miry pUsobit sami rodice, jejich vychovny styl, starostlivost,
celkovd rodinnd pohoda. Nemaly podil mdze mit osobnost pedagoga,

jeho pristup, erudice a mnoho dalSich subjektt.

Chceme-li problémy resit efektivngé, musime prijit na to, co je skutecné vy-
volalo. Svou pozornost bychom meéli pak zamérit na ty konkrétni faktory,
které dané problémy vyvolaly. Jednotlivé vychovné problémy nelze resit
rédmcovée, dle uréitého schématu. Jsou to vidy problémy tykajici se indivi-
dudiniho pfipadu, individua. Proto je nutné takto se k nim stavét. Pri etope-
dicky zamérené intervenci dodrzujeme obecné pedagogické Cispecidlné-
pedagogické zasady. Bereme v potaz zdkovou perspektivu (perspektivu di-
téte) v procesu edukace, v kontextu socidiniho tfidnino klimatu, t€Z myslime
na perspektivu celozivotni drdhy. To vlastné znamend, Ze charakter inter-
vence pocitd s nenarusenym socidlnim klimatem a prostredim, s vytvorenim
rediného obrazu o sobé& sama a s tim souvisejici sebeevaluaci chovani, na-

sledné metodické vedeni a vedeni k seberegulaci vliastniho chovdni.

Podle autorek M. T. Auger a Ch. Boucharlat (2005) v procesu edukacéni re-
ality znacnou roli hraje identifikace a projekce ucitele, v rodinném prostredi
rodiCe (Cijiného vychovatele). UCitel, ktery byl sdm dobrym zdkem, se iden-

tifikuje nejCastéji s Uspésnymi zaky. Pokud je mezi zakem a jeho vlastnimi

115



Martin Kaleja - Sociologie détstvi a ditéte

zkusenostmi z doby Skolni dochdzky prilis velky rozdil, hrozi, Zze mezi obéma
subjekty dojde k nedorozumeéni, k odmitavym reakcim. Ma-li viak ucitel ze
svych skolnich let zkusenost s neUspéchem, bude I1€pe rozumét Zakim, ktefi
maiji ve Skole problémy. Na to pak navazuje otdzka ,,Jaky tedy by ucitel mél

byte", pripadné bychom mohli resit idediniho ucitele.

Pedagogickd praxe se touto otdzkou (idedinino ucitele) zabyva. Mél by mit
urcity soubor kvalit, pro ktery jej zaci, pripadné jejich rodice povazuji za ide-
dlniho. Soubor prislusnych ocenovanych kvalit Uzce souvisi s osobnosti Clo-
véka, s jeho temperamentem, charakterem, socidlnim citénim, pevnou vuli
a s intelektovou strankou. Nazveme-li kvality souvisejici s osobnosti Clovéka
osobnostnimi kompetencemi, poté je mizeme pojmout jako osobnostni
psychické kvality ucitele. M. ProkeSova (1997) ve své publikaci vymezuje
osobnostni psychické viastnosti ucCitele. Detailnéji rozebird jednotlivé oblasti,
mezi néz fadi temperament, emociondlni, volni a intelektudlni schopnosti a

charakter ucitele.

Problémy chovdani déti a zakd byvaji nékdy laickou verejnosti zaménovdany
za poruchy chovdani. Toto se déje pomérné casto. Objevuji se tendence
nonkonformni chovdani déti (zakd) skryvat pod jakési onemocnéni, pripadné
jej farmakologicky IéCit. Dokonce jsou i situace, kdy akceptuje nonkonfor-
mitu v chovdni ditéte (zdka) s respektem k jeho zdravotni indispozici. Ro-
dice se tak velmi snadno vzddvaji své vychovné kompetence a neobjek-
tivné hodnoti své pUsobeni, prostredky, které ve vychové ditéte uplatriuiji.
Nedochdzi tak k objektivni evaluaci rodicovského pUsobeni. Hledaji se ar-
gumenty, divody, vinik. Dité vsak pofiebuje fad. Je v procesu zrdni osob-
nosti. Tu by mél formovat dany smér, uddvany rodici, posléze sirsim socidl-

nim okolim, do néjz zahrnujeme i pedagogické pracovniky.
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Problém v chovdni neni tedy poruchou chovdni. Pokud viak ditéti s problé-
movym chovdnim neddme pevny fad (pozitivni smér vychovy), mize roz-
r0st do poruchy chovdni. Diferenciaci poruch chovéani od problémového
chovani Ize vyjadrit nékolika zakladnimi ndasledujicimi rozdily:
 intervenéni pristupy uplatnované pii korekci chovani,
« motivace a pii¢iny nevhodného/ neadekvatniho chovani,
+ v casové délce vyskytu fenoménu,
« v poctu prostiedi, ve kterém se nevhodné/ neadekvatni chovani pro-
jevuje,
« vontogenetickém obdobi, ve kterém se nevhodné/ neadekvatni
chovani vyskytuje,

« navaznost na odlisné sociokulturni prostiedi a jiné.

Vintervencni (specidlné) pedagogické praxi se problémy chovanifesi béz-
nymi pedagogickymi pfistupy, zatimco u poruch chovani se vyuzivaiji speci-
dlné pedagogické postupy. K béZnym pedagogickym postupim muize
patfit napriklad napomenuti, odebrdni néjaké véci, neucast apod. Pri ko-
rekci chovdni se nabizi celd fada mechanizmd, strategii. Vse je véci krea-
tivniho pristupu a zkusenosti rodict ¢i pedagogud. Nosnym paradigmatem
vsak musi byt znalost toho, co skute¢né muoze plnit korektivni funkci.
V mnoha pripadech se aplikuji mechanizmy, které nejenze neplni tuto
funkci, ale vyrazné stimuluji negativni viastnosti ditéte (z&ka). Jakykoliv pro-
stredek korekce chovdni musi zohledrovat celou fadu skutecnosti, k nimz
fadime ty nejporimdrnéjsi:
« respektovat osobnost ditéte,
e respektovat zédsady humanismu, demokracie a pozitivnino rozvoje
osobnosti,
« dité by mélo védét, co presné se déje, co bylo Spatné a jak to Ize
pfipadné napravit,
« dité by mélo akceptovat prostfedek korekce a rozumét jeho vy-

namu,
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« podporovat sebeevaluaci, evaluaci viastniho chovdni,

« dité by mélo zndt normu, pozadavky, které jsou na né&j kladeny, aby
mohlo dojit ke konformnimu chovani,

e kauzalita chovdni by méla byt zndmd, na ni by se mél rodi¢ (peda-
gog) zamérit,

« pripadné sankce by mély byt stanoveny s ohledem na veék, intelekt,

schopnosti, osobnostni dispozice ditéte q.

Problémové chovdni jedincU je intenciondlni, mnohdy Ucelné. Naproti
tomu jedinec s poruchou chovdni si Casto nevhodné kondni neuvédomuije,
nebof neni vybiradno cilené. Abychom mohli hovorit o poruse chovani, méla
by se vyskytovat v Easovém horizontu (délce) minimdiné 6 mésicu. Porucha
chovdni se objevuje nejméné ve dvou rlznych prostredich (jak v rodiné, tak
ve Skole). Neadekvdatni chovdani se nevdaze na projevy typické v daném kri-
tickém ontogenetickém obdobi (napr. obdobi negativismu) a téz porucha
chovani nema primou souvislost s odlisSnym sociokulturnim prostredim, z né-

hoz jedinec pochdzi.

Skolsk& praxe ukazuje i na situace, kdy zak je povazovdn za problémového
v dUsledku neplnéni subjektivnich, nepredmétnych a neoptimdiné nasta-
venych pozadavkd kladenych ze strany uditele. Zdk je tak povazovdn na
nonkonformniho, nebot nedodrzuje takto nevhodné nastaveny rfad. Je pak
v pozici, kdy mUze nastat nékolik moznych formativnich smérd. Nékteré

z nich paradoxné mohou pUsobit priznive, jiné naopak.

Priklady:

« 18k ma natolik sinou osobnost, Ze i pres tyto negativné koncipované
faktory dokdze mit objektivni obraz o vzniklé situaci, kriticky ji dosta-
tecné vyhodnocuje a pfijimd& do Zivota pozitivni stranky véci.

« Jeho osobnost neni natolik siind, aby mohl takto negativné koncipo-

vané faktory pfijimat a vyhodnocovat pozitivne.

118



Martin Kaleja - Sociologie détstvi a ditéte

« Vznikld situace vyrazné narusuje respektovani ndslednych autorit, ne-
gativné ovliviiuje formovdni ndslednych socidlnich roli a z nich vyply-
vajici prdva a povinnosti.

« Dochdz k naruseni socidlnich relaci, a to jak v roviné vertikdini (k au-
toritdm), tak i horizontdini (mezi vrstevniky). Narusuje se rovnéz intra-

persondlni vztah zdka.

Takto konstruované situace mohou navodit nekonzistentnost v respekto-
vani ucitelskych Ci jinych autorit. Ve skolském prostredi byvaiji situace, kdy
Zak md vytipovaného ucitele, jehoz autoritu vibec nerespektuje. U jinych si
to nedovoli. Pedagogicky kolektiv tak zaka vnimd& jako problémového. Ne-
zbytnym krokem, ktery bychom méli ucinit v situaci, kdyz dité Ci zaka zaci-
ndme vnimat jako problémového, jako jedince s urCitymi nedostatky v cho-
vani, je nahlédnout do jeho zZivotni perspektivy. Méli bychom se cilené za-
mérit na jeho jistoty, potreby, viechny socidlni vztahy. H. Kubickovd (2011:
6) upozoruije, ze

e ,,...vztah je zastresujicim faktorem nad vSemi ostatnimi pro dosazeni

zmény v jedndnirizikového jedince, ktery se ocitd na rozcesti."

Je tedy moiné, ze pravé v této oblasti dité (zak) strddd, a to zpUsobuje ne-
z&douci obtize. Vztah rodic¢e a pedagoga k ditéti (zakovi) je dileZitou sou-
Casti vzdjemné komunikace, spolecného fungovdni. Tvori zéklad pro dobre

nastavenou vychovu k socializaci.

4.2 Rizika ve vyvoji déti a zaku

H. M. Walker a H. Severson (2002) vytvorili Ctyrdilny raémec skupin rizik spoje-
nych s vyvojem ditéte do dospélosti. Na tento rdmec navazuje Véra Voj-
tovd (2008, s. 29-41), kterd zkonstruovala skupiny s charakteristikami rizik vy-

voje z etopedického pohledu. Rizika spojena s vyvojem ditéte sestavena do

Ctyf oblasti: osobnost ditéte, rodina ditéte, skola ditéte a spoleénost.
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Tabulka 6: Skupiny rizik spojenych s vyvojem ditéte do dospélosti

Skupiny rizik spojenych s vyvojem ditéte do dospélosti3!

Rizika spojend s osobnosti ditéte

NEMOC nedonosenost, nizkd porodni vaha,
postizeni, nemoc, prenatdini postizeni mozku,
porodni Uraz, chronické onemocnéni

INTELEKT nizkd inteligence, obtizny temperament,
hyperaktivita-narusené chovani, impulzivita

SOCIALNI DEFI- slabé vazby, mald schopnost resit problémy,
cI malé socidlni dovednosti
DISPOZICE obdiv k ndsili, nizkd sebelcta,
K PORUSE nedostatek empatie, egocentrismus
OSOBNOSTI32
EMOCE absence klicové osoby, zZivot v instituciondlni péci

Rizika spojend s rodinou ditéte

STRUKTURA rodinnd konstelace — neuplnd, pocetnd rodina,
nepritomnost otce, nezletild matka,
dlouhodobd nezaméstnanost rodicy

NARUSENI{ narusené rodinné prostredi — manzelské spory,
rodinné nasili a disharmonie, negativni interakce s oko-
lim,
socidlni izolace, psychiatrickd onemocnéni (mj. de-
prese)

VZOR kriminalita, antisocidlni chovdni,
zZneuzivani ndvykovych latek;

VYCHOVNY nedostateéné vedeni a kontrolovani ditéte,
STYL proménlivé vyzadovani kdzné, odmitani ditéte,
tyrdni, nedostatek privétivosti a zajmu,

malé zapojeni do aktivit ditéte, zanedbdvani

31 Zpracovdno a upraveno podle H. M. Walker a H. Severson 2002 a Vojtova 2008
32 Porucha osobnosti dfive nazyvand jako psychopatie.
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Rizika spojend se spolecénosti

PODMINKY socioekonomické znevyhodnéni,
hustota zalidnéni a zivotni podminky, méstskd Cdast
NORMA nasili a krimindini Cinnost v okoli,
prijimani nasili joko akceptovatelnou formu reakce na
frustraci
DEFICIT kulturni normy, zndzornéni ndsili v médiich,
nedostatek podpurnych sluzeb
ZIVOTNI SITU- obchodovani s détmi,
ACE valecné konflikty

Rizika spojend se skolou

SKOLA skolni neUspéch, neprfimérené ndroky, pozice ,,outsi-
dera",
nedostatek prilezitosti k uCeni, slabd vazba na skolu,
nevhodné kdzenské prostredky,
zaméreni na chybu a nevyhovuijici kdzen,
Skodlivd vrstevnickd skupina, prijeti agrese jako normy,
Sikanovani, odmitani vrstevniky, socidlni izolace

4.3 Teoreticky ramec socialni deviace a socialni patologie

Skupina jevU korespondujici s oznacenim deviace a socidini patologie byva
vymezovAna ve vztahu ke zméndm v Case a prostoru, v prifezové a v pribé-
hové slozce sociokulturni normy. Jednd se tedy o jevy, na které spolecnost
s ohledem na Cas, prostor a sociokulturni pravidla reaguje (Cili pfijimd, odmitd)
nekonzistentné. Termin deviace znaci odchyleni, vyboceni od stanovenych
reguli. V sociologii Ci ve statistice je bez hodnoticino (posuzovaciho) pridechu.
V jinych, zpravidla humanitné zamérenych védnich oborech, hodnotici pfi-

dech je patrny.

Termin deviace obsahuje souhrn jakychsi znakU, které v celku vytvari obraz
odlisnosti oproti vétsiné. Toto je povazovdno spolecnosti za vyboceni, za od-

chylku, Uchylku. Deviace md& v mnoha smérech rizné konotace. V [ékarskych
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véddach predstavuje onemocnéni, nemoc, symptomy, vedouci k diagnostice
poruchy. V sociologickych véddch symbolizuje nezd&ddouci fenomén (cho-
vani) Clovéka, kterym prekracuje stanovené a platné normy. Tim pro spolec-
nost pfindsi nebezpedi a ndlezi mu za to sankce. Sociologické (tedy spolecen-
ské, tak jak dnes spolecnost tuto skuteCnost vnimd) tendence ve vztahu k de-
viantnimu chovdni jsou ndsledujici (Dusek, K., Vecerovda-Prochdzkovd, A.
2010):

« Jedinec je povaiovan za nezodpovédného za vznik svého stavu a za
neschopného odstranit jej svou vuli.

« Jedinec je zprostén svych dosavadnich povinnosti.

« Jedinec je povinen davat najevo védomi neZddoucnosti svého stavu
a jeho prechodnosti.

« Jedinec je povinen vyhledat odborniky a spolupracovat s nimi.

Za patologické nelze povazovat vyskyt deviantnich pripady, ale az jejich nad-
mérny pocet. Deviace tedy nelze ztotozinovat pouze se socidlnimi deviacemi
Ci socidlni deviace nelze omezovat pouze na deviantni chovdani. Na misté je
tedy vyraz socidlné deviantni projevy chovdni. (Hrcka, M. 2001) Deviaci je
mozné sledovat z nékolika dimenzi: kvalita, kvantita a stupen. Zadmérem soci-
dini deviace je uspokojeni néjaké poftreby Clovéka Ci dosazeni konkrétnino
stanoveného cile. Motivované deviantni chovani pak podle subjektu vede k
tomuto cili rychleji. Priciny vzniku socidini deviace jsou riznorodé a mohou vy-
stupovat paralelné. Zpravidla se navzdjem kombinuji a ovliviuiji. Rozlisujeme
nejCastéji priciny (kauzalitu): biologické, psychologické, socidlni, kulturni, situ-
acni qj. Vyskyt deviantnino chovdni v daném prostredi, na daném misté Ci
v dané skupiné zqjistuje naruseni, nebo nékdy naopak posileni vzdjemné ko-

heze mezi dotycnymi. L. Coser (1962) uvadi &tyfi mozné situace:
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« Deviant je odmitan a skupina je posilena, nebof jde o posileni s vé-
domim soundleZitosti.

« Deviant je tolerovdn a skupina je posilena, nebot tolerance je sou-
éasti hodnotové orientace, a tim dochdzi k upevnéni.

« Deviant je odmitdn a skupina je oslabena, coZ predstavuje neschop-
nost tolerovat vnitini deviace k fragmentaci hnuti, a to brani potreb-
nému inovaé¢nimu chovani.

» Deviant je tolerovdn a skupina je oslabena, ¢imZ deviace narusuje

spoleéenskou &i skupinovou kohezi, dosahovani jejich z4jmu a cild.

Odbornd literatura pfindsi nescetné mnoho teorii definujicich kvalitu, kvan-
titu a stupen socidlnich deviaci. Na tyto teoretické koncepce se Ize divat
nékolika pohledy. Jejich diferenciace je rozmanitd - napfr. biologickd, psy-
chologickd, behaviordlni, strukturdini, subkulturni, konfliktovd, kontrolni, in-
terake&ni a dalsi (vice viz Hr¢ka, M. 2001, Munkovd, G. 2013, Urban, L., Dub-
sky, J., Bajura, J. 2012 ad.).

Specidlni pedagogika etopedie svou teorii i praxi vychdzi i z téchto teore-
tickych zakladU socidini deviace. Stavi na nich svijrozsah, obsah, intenzitu,
frekvenci, metody a zpUsoby specidinépedagogické etopedické inter-
vence. Za zdkladni specidinépedagogické metody lze povazovat ree-
dukaci, rehabilitaci, kompenzaci. Jsou elementdrnimi pilifi dalsich &i jinych
zpUsobU intervence (vice viz Slomek, Z. 2006, Vojtovd, V. 2010, Kaleja, M.
2013 ad.).

Socidiné patologické jevy (téz sociopatologické jevy) se misty mohou jevit
jako jevy blizké socidlnim deviacim. Odbornd verejnost viak tyto nezddouci
fenomény nestavi do roviny similarity (stejnost), ac blizkd podobnost mUze
byt ziejmd. Vyznacuji se vysokou mirou rizikovosti, ndchylnosti, dispozic
k naruseni existencni, socidini (relacni), spoleCenské, kulturni a jiné rovno-
vahy (homeostdzy), pricemz zpravidla sméruji od jednotlivce ke skupiné lidi.

Ddle se vyznacuji znacnou heterogenitou a byvd také diferencovdan jejich
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stupen. Rozlisuji se ndsledky/dUsledky a cesty mozné korekce (ndpravy).
Termin socidini patologie je terminem ddvno zazitym, a to jak v sociologii,
tak v lékarskych a psychologickych véddach. (Urban, L., Dubsky, J., Bajura,
J.2012).

Za patologické je mysleno vie nezdravé, nenormdini, obecné nezddouci
spoleCenské jevy, jevy nebezpecné pro spoleCnost, vsechny negativné
sankciované formy deviantniho chovani. Definovdni socidlnépatologic-
kého chovani vychdazi z koncepce normality. Ta je spoleCensky nekonzis-
tentni. Spolecnost stanovuje kritéria normality, implikuje fad (pravidla, re-
gule, normy). Ty podléhaiji zvyklostem mordinim, prdvnim, statistickym, soci-
okulturni i osobnim. P. MUhlpachr (2009) tak generuje typologii soucasnych
postmodernich spoleénosti s heterogenni charakteristikou k vyse uvede-

nym jevim:

« permisivni - dovoluje vice, nez dovolovaly tradiéni spolecnosti,

+ ludicka - radda si hraje a prdci nepovazuje za zakladni hodnotu,

« sekularizovana - vétiina aktivit je neduchovniho charakteru,

« postmoralistni - mordini hodnoty jsou vnimdny spise jako luxus,

« postheroickd -idolem jsou transformovani hrdinové (virtualita),

« dlibisticka - pro nikoho neni problémem zdUvodnit a ospravedinit
cokoliv,

» postedukacni - kladen dUraz na funkciondini aspekty vychovy,

« spolecnost globalizace - trvani existence kazdé spoleCnosti je zavislé
na schopnosti a mife zapojeni celosvétového spoleCenstvi do feseni

globdlnich problém.

Postmoderni spolecnost narusuje zazity koncept tradicni rodiny. Odborné
diskuze polemizuji o jeji existenci. Tradicni rodina vlivem viech existujicich
globaliza¢nich fenoménd v dnesni spolecnosti jiz neexistuje. Pfedstavuije ja-

kysi archetyp, o kterém jednotlivci si vytvdreji zcela vliastni obraz. Opiragiji se
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pritom o rdzné imagindrni konstrukty. Soucasné ceské rodiny, jejich konste-
lace, dynamika, linearita, v podstaté, globdini rodinné fungovdni s ohle-
dem na vyskyt socidlnich deviaci &i socidinépatologickych jevl podléhaiji
kratkodobému, dlouhodobému &ilongitudindlnimu monitoringu. Sledovani
je pak zaméreno, jak na déti, rodiCe, celé rodinné spoleCenstvi. Analyzuji se
rozné sociologické konstrukty, determinanty majici pfimy a nepiimy dopady

na spolecenské fungovani rodiny.

Student jednak absolvovdnim této teoretické Casti studijni opory, doporu-
cené literatury ke studiu a také absolvovdanim prezencni Casti vyuky by mél
disponovat teoretickymi poznatky, diky kterym dokdze zodpovédét ndsle-

duijici dotazy:

1. Patologické hracstvi — vysvétlete pojem.
Jaké jsou stadia patologického hracstvie
Co patii mezi druhy hracstvie

Jaké jsou rizikové skupiny hracstvie

Jaka je prevence hracstvi z pohledu skoly a rodiny.

SO A D

Vysvétlete pojem slova ,Extremismus" a vyjmenujte druhy extre-

mismul.

7. Jaké kriminality se extrémisté dopoustéjie

8. Jakeé jsou priciny extremismu?

9. Extremismus v CR - popiste podrobnéji.

10. Co znamend pojem ,,Subkultura® a vyjmenujte typy subkultur.

11. Definujte syndrom zavislosti, popiste jeji symptomy.

12. Jaky je rozdil mezi Skodlivym uZivanim a zdvislostie

13. Jaké psychologické a socidlni faktory mohou zvySovat pravdépo-
dobnost rozvoje zavislosti?

14. Jaké jsou socidlni dUsledky zneuZivdni psychoaktivnich Iatek a zdvis-

lostie
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15. Jaké lécebné a terapeutické postupy jsou priléceni zavislosti nejcas-

téji pouZivdany?e

 comewomeni

Z ndsledujicich slov, terminologickych konstruktG dle instrukci vyucujicino
student zpracuje Ukoly dle uvedeného formdtu. Terminologické konstrukty
vztahuijici se k predmétu podkapitoly dopliuji terminy, ndlezici do kategorie
etopedické problematiky, nebot svych charakterem ndlezi skupiny jevd za-

fazenych dle standardd WHO oblasti ,,poruch chovdni a emoci*:

alkoholismus, drogismus, gamblerstvi, nikotinismus, zdskoldctvi, Sikana, fro-
térismus, porucha sexudini identifikace, kleptomdnie, netolismus, fetisis-
mus, sexudlni deviace, erotismus, kompulzivhé-obsedantni porucha, mani-

odepresivni porucha qj.
Téma

Klicova slova souvisejici s tématem:

Tematizovany ramec3s:

3 Obsahem bude rozepsdani klicovych slov do souvislosti.
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Studium pramenu:

a) literarnich zdroju k tématu34

3 citacni zdznamy min. 3 publikaci
3 citacni zdznamy min. 3 publikaci
3 Obsahem bude vécny popis zakladnich informaci sledovaného jevu.
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37 Minimalné 5 otdzek
38 Minimalné 5 JUkoly.
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Student jednak absolvovdnim této teoretické Casti studijni opory, doporu-
cené literatury ke studiu a také absolvovdanim prezencni Casti vyuky by mél
disponovat teoretickymi poznatky, diky kterym dokdze zodpovédét ndsle-

duijici dotazy:

1. Kdo je vystaven riziku socidlni deviace?
Jak zni definice socidlni patologie?
Jak zni definici poruchy chovdni@

Jakd je definici problémoveho chovadnie

L A b

Jaké jsou zdkladni parametry pro identifikaci projevd poruchy cho-

vanie

6. Jaky ma Ukol rodina a $kola, aby dité mohlo ve spolecnosti normdiné
fungovate

7. Jaké jsou dUsledky socidlni deviace?

8. Kdo a jak je postizen socidlni patologie?

9. Jaké jsou moznosti intervence v oblastech poruchy chovani, problé-
mového chovani, socidlni deviace a socidlni patologie?

10. Jaké jsou moznostiintervence v oblastech poruchy chovani, 2

11.Jaké jsou moznosti intervence v oblastech probléemoveého chovani?

12. Jaké jsou mozZnostiintervence v oblastech socidlni deviace?

13. Jaké jsou moznostiintervence v oblastech socidini patologie?

14. Co obndsi studium adiktologie @

Publikace k nastudovdni:
«  KUCEROVA, Stanislava. Clovék - hodnoty - vychova: Kapitoly z filosofie
vychovy. ManaCon, 1996. ISBN 8085668343.
«  MARES, Jifi. Ucebni styly. Praha: Portdl, 1998. ISBN 80-7178-246-7.

e GIDDENS, Anthony. Proména intimity. Sexualita, Idska a erotika v mo-
dernich spolecnostech. Praha: Portdl, 2012. ISBN 978-80-262-0175-5.
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« AUGER, M. T. a CH. BOUCHARLAT, CH. Ucitel a problémovy Zdk. Stra-
tegie pro reseni problémy s kdzni a u¢enim. Praha: Portdl, 2005. ISBN
80-7178-907-0.

 AVERMEAT, P. Van Socially Disadvantaged Learners and Languages of
Education. Language Council of Europe: Policy Division, Strasbourg.
Centre for Diversity and Learning, Ghett University, 2006.

e BALTAG, Tereza. (Ed.) (2017). Prevence v kontextu Ustavni a ochranné

vychovy. Sbornik z konference. Praha: Narodni Ustav pro vzdélavani,

skolské poradenské zafizeni a zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogic-

kych pracovnikd.

Elektronické odborné recenzované c¢asopisy:
* Paidagogos: ¢asopis pro pedagogiku v souvislostech
» Paideia: Philosophical e-journal of Charles University
« Pedagogickd orientace: védecky casopis Ceské pedagogické spo-
lecnosti.
e Pedagogika: casopis pro védy o vzdélavani a vychové
« Specidini pedagogika: casopis pro teorii a praxi specidini pedago-

giky

Ellswmemamor ]

Pristupy pedagogické verejnosti, pedagogU a jinych odbornikd k fenomé-
nUm socidlnich deviaci, socidlni patologii, stejné tak k projevim problémo-
vého chovdni a projevim poruchy chovdni se znaéné rizni. Rozdilnost je
zajisténa s ohledem na perspektivu oborové védnich zdkladd, dosavad-
nich poznatkd té které védni discipliny. Vsechny témata viak soucasny skol-
sky terén tizi, neboft tak, jak sami deklaruji, nejsou na tak ndrocnou prdci
s détmi a zdky s projevy poruchy chovdni, s rizikovymi projevy chovani atp.,

dostatecné pripraveni. .
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SHRNUTI STUDIJNi OPORY

Distancni studijni text pojedndvd o problematice détstvi a ditéte z perspek-
tivy mezioborové s dominantnim pohledem sociologickym. Jeho obsah je
tvoren elementdrnim teoretickym rdmcem nosnych pilitd sekunddrni socia-
lizace, kterd probihd zejména v obdobi skolniho véku. Jednd se konkrétné
o tematizaci rodiny a rodinné vychovy, skolni edukace, ndhradni rodinné
vychovy, rezidencni vychovy a otdzky tykajici se skoly jako vychovné vzdé-
Iavaciinstituce, profese pedagogickych pracovnikd a vedeni vyuky zamé-
rené na individualizaci a diferenciaci relevantnich aspektd a atributd pro-

cesy vzdélavani.
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